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Abstract

This study presents a preliminary implementation on developing historical literacy in a
year 5 elementary classroom. e aim of the study is to explore the applicability and

the effectiveness of history decoding strategies as they were developed within the framework
of Systemic Functional Linguistics in California History-Social Science Project actions. e
results of the study show that pupils’ engagement with activities that focus on the ways lan-
guage constructs historical meaning can contribute to improving all pupils’ reading and
writing skills in regard to history texts and can effectively prepare them for the transition
to secondary education.
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Ιστορικός γραμματισμός, ονοματοποίηση, στρατηγικές, συστημική λειτουργική γραμ-
ματική.

0. Εισαγωγή

Σύμφωνα με το Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών (ΔΕΠΠΣ Ιστορίας, 2003:184), η
διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας αποσκοπεί στην ανάπτυξη της ιστορικής

σκέψης και της ιστορικής συνείδησης των μαθητών. Η ανάπτυξη ιστορικής σκέψης
συνδέεται με την κατανόηση των ιστορικών γεγονότων με�σα απο�  την εξε�ταση αιτι�ων
και αποτελεσμα� των, ενω�  η καλλιε�ργεια ιστορικη�ς συνει�δησης συνδέεται με την κα-
τανο�ηση της συμπεριφορα� ς των ανθρω� πων σε συγκεκριμε�νες καταστα� σεις, με στόχο
τη διαμο�ρφωση αξιω� ν και στα� σεων που οδηγου�ν στην εκδη�λωση υπευ�θυνης συμπε-
ριφορα� ς στο παρο�ν και το με�λλον. Στο εκπαιδευτικό πλαίσιο, η διττή αυτή κατανόηση
γεγονότων και συμπεριφορών διαμεσολαβείται αφενός, από την τεχνολογία των γρα-
πτών κειμένων των σχολικών εγχειριδίων της Ιστορίας, και αφετέρου, από την ίδια
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τη διδακτική διαδικασία, όπως αυτή πραγματώνεται από τον κάθε εκπαιδευτικό στις
βαθμίδες της εκπαίδευσης. Η διαμεσολαβούμενη από την τεχνολογία του γραπτού
λόγου κατανόηση και η συνακόλουθη παραγωγή ιστορικού λόγου εισάγει στα ερευ-
νητικά και εκπαιδευτικά εργαλεία της διδακτικής της Ιστορίας την έννοια του γραμ-
ματισμού στις επιστήμες/στα επιμέρους γνωστικά πεδία (“disciplinary literacy”
Shanahan & Shanahan, 2008). Δεν θεωρείται πλέον αυτονόητο ότι από τη στιγμή που
οι μαθητές αποκτούν βασικές δεξιότητες γραμματισμού και διαθέτουν την κατάλληλη
προϋπάρχουσα γνώση, θα μπορέσουν να ανταποκριθούν στη διαχείριση οποιασδή-
ποτε μορφής εξειδικευμένου και επεξεργασμένου γραπτού λόγου, όπως αυτών των
επιμέρους γνωστικών αντικειμένων. Αντιθέτως, όπως υπογραμμίζουν οι Αραποπού-
λου & Γιαννουλοπούλου (2001: χ.σ.), 

“[η] επα� ρκεια ενο�ς μαθητη�  στο πεδι�ο των επιστημω� ν -φυσικω� ν και αν-
θρωπιστικω� ν/κοινωνικω� ν- και η συνακο� λουθη σχολικη�  επιτυχι�α
εξαρτω� νται σημαντικα�  απο�  τον βαθμο�  που ο μαθητη�ς ε�χει κατακτη�σει
τον επιστημονικο�  λο� γο το�σο σε επι�πεδο κατανο�ησης ο�σο και παρα-
γωγη�ς.”

Επομένως, η καλλιέργεια γραμματισμού στα επιμέρους γνωστικά πεδία που συ-
γκροτούν το αναλυτικό πρόγραμμα της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαί-
δευσης οφείλει να αποτελεί ένα από τα βασικά ζητούμενα της εκπαίδευσης, με
δεδομένο ότι o λόγος των επιστημών δεν συνιστά απλώς ένα διαφορετικό σύνολο
επιλογών οργάνωσης και λεξιλογίου αλλά ανασχηματίζει και αναπλαισιώνει την
άποψή μας για τον κόσμο (Halliday & Martin, 2004). 

Στο ευρύτερο αυτό θεωρητικό πλαίσιο η καλλιέργεια ιστορικού γραμματισμού είναι
συνυφασμένη με την ικανότητα των μαθητών να διαχειρίζονται και να παράγουν
ιστορικά κείμενα (Nokes, 2011). Ένας τέτοιος στόχος προϋποθέτει αφενός τη συ-
στηματική ανάλυση των ειδικότερων χαρακτηριστικών που δομούν σε επίπεδο συ-
γκρότησης των εννοιών και σε επίπεδο λεξικογραμματικής οργάνωσης τα κείμενα
που ορίζονται ως ιστορικά (de Oliveira, 2010: 193, με περαιτέρω αναφορές), και
αφετέρου τον σχεδιασμό εκπαιδευτικών εργαλείων/τεχνικών τα οποία μπορεί να
αξιοποιηθούν στη διδακτική πράξη ώστε οι μαθητές να εστιάσουν στη γλώσσα ως
πόρο κατασκευής του ιστορικού νοήματος. Με αφορμή τις ανάλογες μελέτες στη
διεθνή βιβλιογραφία (Schleppegrell, Achugar & Ote�za, 2004, Schleppegrell & De
Oliveira, 2006, Schleppegrell, Greer & Taylor, 2008, de Oliveira, 2010), σκοπός της πα-
ρούσας μελέτης -στο περιορισμένο εύρος της- είναι να διερευνήσει τη λειτουργικό-
τητα και την αποτελεσματικότητα τέτοιων εργαλείων ως προς τη βαθύτερη
κατανόηση του ιστορικού λόγου από μαθητές στο τέλος της πρωτοβάθμιας εκπαί-
δευσης. 
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1. Ο λόγος των ιστορικών κειμένων

1.1. Τεχνικότητα και αφαίρεση στις θετικές και στις ανθρωπιστικές
επιστήμες

Η αναπλαισίωση της εμπειρίας μέσα από τη δόμηση του λόγου των επιστημών
στα διαφορετικά πεδία συγκρότησής τους οριοθετείται από δύο βασικές διαφορο-
ποιήσεις των επιστημονικών λόγων από τους λόγους της καθημερινής επικοινωνίας:
την τεχνικότητα και την αφαίρεση (Halliday & Martin, 2004, Αραποπούλου και Γιαν-
νουλοπούλου, 2001). Κι ενώ η τεχνικότητα αναγνωρίζεται κυρίως στους λόγους των
φυσικών επιστημών, οι ανθρωπιστικές επιστήμες όπως η Ιστορία χαρακτηρίζονται
από την αφαίρεση. Τόσο όμως η τεχνικότητα όσο και η αφαίρεση “εξαρτώνται από
τον ίδιο γλωσσικό πόρο, την ονοματοποίηση” (Martin, 2004b: 303) ως κεντρικό μη-
χανισμό αυτού που στη Συστημική Λειτουργική Γλωσσολογία ορίζεται ως “γραμμα-
τική μεταφορά”: η δυνατότητα δηλαδή της γραμματικής των φυσικών γλωσσών να
μετατρέπει μια γραμματική κατηγορία σε μια άλλη, και συγκεκριμένα να μετατρέπει
γεγονότα του υλικού κόσμου σε οντότητες. Οι οντότητες, όπως κατασκευάζονται
από τη γραμματική, μπορούν πλέον να περιγραφούν, να ταξινομηθούν και να λει-
τουργήσουν ως αφηρημένες γενικές κατηγορίες αναμόρφωσης της εμπειρίας του
υλικού κόσμου στον κόσμο των εννοιών (Halliday, 1999). Έτσι, “για τον ιστορικό […
] τα κείμενα ερμηνεύουν τον κόσμο μέ�σα από μια ονοματική ματιά, ενώ�  για τον φυ-
σικό επιστή�μονα τον ανακατασκευάζουν ως ένα χώρο όπου τα αντικείμενα συνδέ-
ονται μεταξύ τους” (Αραποπούλου και Γιαννουλοπούλου, 2001).

Η γραμματική μεταφορά, αυτό το διευρυμένο σημασιολογικό δυναμικό της γλώσ-
σας, βρίσκεται στον πυρήνα του εγγράμματου δυτικού πολιτισμού μας καθώς, όπως
εύστοχα σημειώνει ο Martin (2002:115), είναι αυτή που η νεωτερικότητα χρησιμο-
ποίησε για να οικοδομήσει τους λόγους (discourses) των επιστημών και των θεσμών
της, αντι-κείμενους προς τους λόγους της κοινής λογικής, και αυτή που η μετανε-
ωτερικότητα με τη σειρά της προβάλλει στην επανερμηνεία των επιστημών και των
θεσμών αυτών ως λόγων που συν-αρθρώνουν (μαζί με τις συνοδές τροπικότητες,
την εικόνα, τον ήχο, την κίνηση) την κοινωνική σημειωτική ζωή μας.

1.2. Ο λόγος των ανθρωπιστικών επιστημών: χαρακτηριστικά των
ιστορικών κειμένων

Μολονότι φαίνεται ότι ο λόγος των φυσικών επιστημών έχει μελετηθεί εκτενέ-
στερα από ό,τι ο λόγος των ανθρωπιστικών επιστημών (Martin, 2002: 87), στο θε-
ωρητικό πλαίσιο της Συστημικής Λειτουργικής Γλωσσολογίας καταγράφονται
σημαντικές μελέτες για τον λόγο της Ιστορίας, τα τυπικά χαρακτηριστικά του και
τα αντιπροσωπευτικά κειμενικά είδη (Coffin, 1997, Eggins, Wignell & Martin, 1993,
Martin, 2002, Unsworth, 1999, 2000; Veel & Coffin, 1996, όπ. αναφ. στο Schleppegrell
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& de Oliveira, 2006: 256). Οι Schleppegrell & de Oliveira (2006) συνοψίζουν τα τυπικά
αυτά χαρακτηριστικά ή μοτίβα στα εξής:

α. την αλληλεπίδραση χρόνου και αιτίας στη δόμηση της χρονολογικής αλληλου-
χίας των γεγονότων

β. την αφαίρεση μέσω της γενίκευσης από τα επιμέρους ιστορικά γεγονότα

γ. τη φανερή ή κεκαλυμμένη ερμηνεία καθώς ο ιστορικός υιοθετεί μια ρητή ή
υπόρρητη ερμηνευτική σκοπιά απέναντι σε όσα δομούνται στο κείμενο
(Schleppegrell & de Oliveira, 2006: 256, έμφαση στο πρωτότυπο).

Στην Ιστορία τα γεγονότα οργανώνονται χρονικά και αιτιακά, γενικεύονται και ερ-
μηνεύονται, με αποτέλεσμα ο λόγος των ιστορικών κειμένων να αποσυνδέει τους με-
τέχοντες (τους δράστες) από τα γεγονότα (τις δράσεις τους), τρέποντας τις δράσεις
σε οντότητες (“πράγματα”) μέσω του μηχανισμού της ονοματοποίησης (Eggins,
Wignell & Martin, 1993). H τροπή δράσεων σε “πράγματα”, δηλαδή αφηρημένες ον-
τότητες -οι οποίες πραγματώνονται γλωσσικά με ονοματικές φράσεις που μπορεί
να συμπυκνώνουν περισσότερες από μία πληροφορίες- επιτρέπει να αναδειχθούν
οι μεταξύ τους λογικές συσχετίσεις, οι οποίες αντίστοιχα αποδίδονται πλέον με ρη-
ματικές σχέσεις (Martin, 2004b). Αυτό έχει ως συνέπεια η κατανόηση του ιστορικού
κειμένου να προϋποθέτει πολλαπλές αναγνώσεις των σημασιών του καθώς ο συλ-
λογισμός (η επιχειρηματολογία) βρίσκεται “θαμμένος” μέσα στις εσωτερικές συνδέ-
σεις που πραγματώνονται εντός της πρότασης (Martin, 2004b).

Στο παράδειγμα (1) που προέρχεται από το σχολικό εγχειρίδιο της Ιστορίας της
Ε’ Δημοτικού (Γλεντής και συν., 2011α), η σύνθετη ονοματική φράση “[οι] ταπεινω-
τικές συνθήκες παραχώρησης προνομίων σε ξένους” συμπυκνώνει ένα σύνολο γε-
γονότων, τα οποία ως ονοματοποιημένοι δράστες επιδρούν αιτιακά σε άλλα
ονοματοποιημένα σύνολα (“εξάρτηση...”, “αδυναμία...”). Παράλληλα, στο εσωτερικό
της πρώτης φράσης υποκρύπτεται η αιτιακή σχέση δύο γεγονότων: οι (θεσμικοί)
μετέχοντες, π.χ. ο αυτοκράτορας, παραχωρούν προνόμια σε ξένους, και αυτό έχει
ως αποτέλεσμα να δημιουργηθούν ταπεινωτικές συνθήκες για τους Βυζαντινούς.
Ταυτόχρονα, η φράση αυτή λειτουργεί καθοριστικά σε επίπεδο οργάνωσης της πλη-
ροφοριακής δομής του κειμένου, καθώς, συμπυκνώνοντας τα προηγούμενα νοήματα
ως “θέμα”, εισάγει στο δεύτερο μισό της πρότασης τη νέα πληροφορία (“ρήμα”).

Παράδειγμα (1)

“Οι ταπεινωτικές συνθήκες παραχώρησης προνομίων σε ξένους οδή-
γησαν το Βυζάντιο σε εξάρτηση από τις ναυτικές πόλεις της Ιταλίας
και σε αδυναμία να αντιμετωπίσει τους νέους εχθρούς που απειλούσαν
και παραβίαζαν τα σύνορά του.” (Γλεντής και συν. 2011α: 86)
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Αυτά τα κρίσιμα για την κατανόηση χαρακτηριστικά στη δόμηση και στις λεξικο-
γραμματικές επιλογές του ιστορικού λόγου αντανακλώνται επομένως στα σχολικά
εγχειρίδια του γνωστικού αντικειμένου της Ιστορίας, τα οποία παραμένουν ο βασικός
πόρος της διδασκαλίας (de Oliveira, 2010: 192). Ο βαθμός και η συχνότητα με την
οποία εμφανίζονται διαφοροποιείται στις βαθμίδες της εκπαίδευσης, με τη δευτε-
ροβάθμια εκπαίδευση να αποτελεί το διακριτό κατώφλι μετάβασης στον αφηρημένο
και τεχνικό επιστημονικό λόγο (Halliday, 1999). 

Στο ελληνικό εκπαιδευτικό πλαίσιο, ο λόγος των εγχειριδίων στα πεδία των φυσι-
κών και των ανθρωπιστικών επιστημών, και συγκεκριμένα της Βιολογίας και της
Ιστορίας του Γυμνασίου, έχει μελετηθεί με βάση τα μεθοδολογικά εργαλεία της Συ-
στημικής Λειτουργικής Γλωσσολογίας από τον Παπαγιαννόπουλο (2012) (βλ. επίσης
Παπαγιαννόπουλος και Κονδύλη, 2014). Τα συμπεράσματα της μελέτης αναδει-
κνύουν τη σταδιακή μετάβαση του λόγου των κειμένων σε περισσότερο σύνθετες
και αφαιρετικές μορφές οργάνωσης από τάξη σε τάξη και με την ανάλογη διαφορο-
ποίηση στα γνωστικά πεδία. Στο πεδίο της Ιστορίας ειδικότερα καταγράφονται ονο-
ματοποιήσεις στην ακολουθία των γεγονότων, υπόρρητη δήλωση των χρονικών και
αιτιακών σχέσεων και αυξανόμενη χρήση της εσωτερικής συνδετικότητας, η οποία
“φε�ρνει μα� λλον στο προσκη�νιο τον καθοριστικο�  ρο�λο του κειμε�νου στη διαμο�ρφωση
της γνω� σης, παρα�  την ανα� λυση της γνω� σης ως «φυσικη�ς» ακολουθι�ας συμβα� ντων”
(Παπαγιαννόπουλος & Κονδύλη, 2014: 1286). Με άλλα λόγια, ο λόγος των σχολικών
εγχειριδίων της πρώτης φάσης της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης εισάγει τους μα-
θητές στην αποπλαισιωμένη επιστημονική γνώση, μια μορφή γνώσης που όλο και
περισσότερο αποστασιοποιείται από το εδώ-και-τώρα της καθημερινής εμπειρίας.
Ζητούμενο παραμένει το πώς η διδακτική αναπλαισίωση με τη διαμεσολάβηση του
εκπαιδευτικού θα λειτουργήσει ως το “κλειδί” (Martin, 2004b:363) για να ξεκλειδώ-
σουν οι μαθητές “τη διαλεκτική αυτή σχέση ανάμεσα σε γραπτό και προφορικό, σε
συμπυκνωμένη και αποσυμπυκνωμένη γλώ� σσα, σε φανερέ�ς και κρυφές ό�ψεις των
επιστημονικών λό�γων” (Παπαγιαννόπουλος & Κονδύλη, 2014: 1287).

Η μετάβαση, ωστόσο, από την προφορικότητα στην γραπτότητα και η συνακό-
λουθη αναδιαμόρφωση του τρόπου με τον οποίο αντιλαμβανόμαστε την εμπειρία
έχει ήδη ξεκινήσει με την εισαγωγή των μαθητών στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση.
Με ανάλογο τρόπο, αν και σε μικρότερο βαθμό -ως η πρώτη “μύηση” θα μπορούσε
κανείς να πει-, τα σχολικά εγχειρίδια του Δημοτικού σχολείου αναδιαμορφώνουν την
εμπειρία εισάγοντας τους μικρούς μαθητές στην αποπλαισιωμένη γνώση των επι-
στημών. Υπό αυτό το πρίσμα, οι Μανιού και Κονδύλη (2011) εξετάζουν τους τρό-
πους νοηματοδότησης της εμπειρίας στα διαφορετικά γνωστικά αντικείμενα του
Δημοτικού σχολείου μέσω της διευρεύνησης των λεξικογραμματικών μορφών οργά-
νωσης του λόγου των σχολικών εγχειριδίων τόσο στο πεδίο των φυσικών όσο και
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στο πεδίο των ανθρωπιστικών επιστημών (Μελέτη Περιβάλλοντος Α’ & Δ’ τάξης,
Φυσική Ε’ & Στ’, Ιστορία Δ’& Στ’). Όπως είναι αναμενόμενο, καθώς οι τάξεις προ-
χωρούν, η λεξική πυκνότητα των κειμένων και οι ονοματοποιήσεις αυξάνονται στον
λόγο των εγχειριδίων, με τα κείμενα των φυσικών επιστημών να παρουσιάζουν υψη-
λότερο βαθμό τεχνικότητας και αφαίρεσης. Από την άλλη πλευρά, τα ιστορικά κεί-
μενα χαρακτηρίζονται από σταδιακή μετατόπιση στη δήλωση των μετεχόντων: από
τη δήλωση των προσώπων/πρωταγωνιστών (π.χ. ο Υψηλάντης) στη δήλωση των
θεσμικών μετεχόντων (θεσμών ή ευρύτερων ομάδων, π.χ. η Φιλική Εταιρεία), “επι-
τυγχάνοντας έτσι την αφαι�ρεση: απο�  το γεγονο�ς σε ευρυ�τερες κατηγορι�ες” (Μανιού
& Κονδύλη, 2011: 314). Ωστόσο, οι ερευνήτριες δηλώνουν την ανάγκη περαιτέρω
διερεύνησης του βαθμού εξοικείωσης των μαθητών με τέτοιες συντακτικές και ση-
μασιολογικές επιλογές μέσω της ρητής διδασκαλίας τους.

1.3. Η διδασκαλία της Ιστορίας μέσω της διδασκαλίας της γλώσσας της
Ιστορίας

Με δεδομένα τα χαρακτηριστικά του ιστορικού λόγου και τις προκλήσεις που μπο-
ρεί να παρουσιάζει ως προς την αποκωδικοποίησή του, στο διεθνές εκπαιδευτικό
πλαίσιο καταγράφονται ερευνητικά προγράμματα εκτετεταμένου εύρους ώστε να
ενισχυθούν οι δεξιότητες των εκπαιδευτικών να διαχειριστούν τα ιστορικά κείμενα
με τρόπο αποτελεσματικό στη διδασκαλία. Ένα τέτοιο ερευνητικό πρόγραμμα είναι
το “California History-Social Science Project”1 (Schleppegrell et al., 2004, Schleppegrell
& de Oliveira, 2006, Schleppegrell et al., 2008, Achugar & Stainton, 2010, de Oliveira
2010, Schleppegrell, 2011). Οι στόχοι του προγράμματος και των δράσεων που ανα-
πτύχθηκαν στο πλαίσιο αυτό ήταν η καλλιέργεια της συνειδητοποίησης των εκπαι-
δευτικών για τις προκλήσεις του ιστορικού λόγου και η εκπαίδευσή τους στον
σχεδιασμό κατάλληλων διδακτικών μέσων και τεχνικών ώστε να καταστεί προσβά-
σιμος ο ιστορικός λόγος από όλους τους μαθητές. Τα εργαλεία για τον διδακτικό σχε-
διασμό αντλούνται από το θεωρητικό πλαίσιο της Συστημικής Λειτουργικής
Γραμματικής, εντός του οποίου τα όρια μεταξύ μορφής και περιεχομένου ή μορφής
και λειτουργίας αντιμετωπίζονται σε μια διαλεκτική σχέση όπου το περιεχόμενο
(νόημα) ενεργοποιεί τη μορφή (τη λεξικογραμματική) ενώ η μορφή συλλαμβάνει/ερ-
μηνεύει το νόημα (Christie & Unsworth, 2005). Η Συστημική Λειτουργική Γραμματική
προσφέρει την απαιτούμενη μεταγλώσσα μέσω της οποίας εκπαιδευτικός και μα-
θητές αποδομούν το κείμενο, αναγνωρίζουν τα πολλαπλά επίπεδα εντός των
οποίων καταγράφεται το νόημα και εμπλέκονται σε ένα δημιουργικό διάλογο πάνω
στα νοήματα αυτά. Ταυτόχρονα αποφεύγεται η υπεραπλούστευση, η οποία μάλλον
αποδυναμώνει την ικανότητα των μαθητών να σκέφτονται ιστορικά, να κατανοούν
δηλαδή και να αναλύουν κριτικά τα κείμενα που διαβάζουν.
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Στα σεμινάρια του προγράμματος, οι εκπαιδευτικοί επικέντρωσαν την προσοχή
τους στην ανάλυση ειδικών γλωσσικών δομών και χαρακτηριστικών του ιστορικού
λόγου, και συγκεκριμένα (Schleppegrell & de Oliveira, 2006):

α. στα συστατικά μιας πρότασης και στις σημασιολογικές σχέσεις που αναπτύσ-
σονται μεταξύ τους

β. στα σύνθετα ονοματικά σύνολα και στα πολλαπλά νοήματα που αυτά παρέ-
χουν

γ. στους χρονικούς δείκτες και συνδέσμους που δομούν το κείμενο

δ. στη χρήση μηχανισμών αναφοράς για την οικοδόμηση της κειμενικής συνοχής

Η εστίαση στις δομές αυτές επιτρέπει τον καθορισμό των κεντρικών διαδικασιών/
δράσεων σε κάθε πρόταση, των γραμματικών μετεχόντων και των γραμματικών συν-
θηκών όπως αποτυπώνονται στις επιρρηματικές φράσεις του κειμένου. Μέσα από
την αναγνώριση των γραμματικών στοιχείων που μεταφέρουν νοήματα, οι μαθητές
είναι πλέον σε θέση να αναγνωρίσουν τα ιστορικά γεγονότα, τους ιστορικούς μετέ-
χοντες και τις χωροχρονικές συνθήκες υπό τις οποίες τα γεγονότα έλαβαν χώρα.

Οι διδακτικές τεχνικές που αναπτύχθηκαν σε αυτό το πλαίσιο αποτελούν στην
ουσία μια σειρά στρατηγικών αποκωδικοποίησης των ιστορικών κειμένων. Οι στρα-
τηγικές αυτές είναι αντικείμενο διδασκαλίας και μάθησης μέσα από μια προσέγγιση
φθίνουσας καθοδήγησης (Achugar & Stainton, 2010), ώστε οι μαθητές να καταστούν
τελικά αυτόνομοι χρήστες τους και να μπορούν να τις εφαρμόζουν σε όποιο ιστορικό
κείμενο καλούνται να διαχειριστούν. Η διαφοροποίηση των στρατηγικών αποκωδι-
κοποίησης των ιστορικών κειμένων από τις γενικές στρατηγικές κατανόησης του
γραπτού λόγου έγκειται στο ότι προσδιορίζονται και λειτουργούν εντός του συγκε-
κριμένου γνωστικού πεδίου της Ιστορίας και συντελούν στην καλλιέργεια του γραμ-
ματισμού σε αυτό (Shanahan & Shanahan, 2008).

Οι εκπαιδευτικοί που έλαβαν μέρος στα σεμινάρια και στις δράσεις του προγράμ-
ματος “California History-Social Science Project” επιβεβαιώνουν τα θετικά αποτελέ-
σματα από την εφαρμογή τέτοιων στρατηγικών στις τάξεις τους τόσο ως προς την
ουσιαστική κατανόηση των ιστορικών κειμένων όσο και ως προς τη δεξιότητα της
παραγωγής ιστορικού λόγου, ο οποίος απαιτεί την ανάπτυξη συλλογισμών και την
τεκμηρίωσή τους. Η εξωτερική αξιολόγηση του προγράμματος (Schleppegrell et al.,
2008) κατέδειξε επίσης ότι οι μαθητές των οποίων οι εκπαιδευτικοί είχαν συμμετά-
σχει στα σεμινάρια του προγράμματος και είχαν εφαρμόσει στις τάξεις τους ανάλο-
γες προσεγγίσεις πέτυχαν καλύτερα αποτελέσματα σε δοκιμασίες αξιολόγησης τόσο
της ιστορικής γνώσης όσο και της παραγωγής ιστορικών δοκιμίων (κειμένων που
απαιτούν διατύπωση θέσης, ισχυρισμούς που την υποστηρίζουν και ιστορική τεκ-
μηρίωση).
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Η εφαρμοσιμότητα και η αποτελεσματικότητα των στρατηγικών κατανόησης του
ιστορικού λόγου, όπως διατυπώθηκαν στις σχετικές διεθνείς μελέτες, συνιστά και
το πλαίσιο της παρούσας εφαρμογής. Οι μελέτες του λόγου των εγχειριδίων στην
ελληνική πλέον πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια εκπαίδευση (Μανιού και Κονδύλη,
2011, Παπαγιαννόπουλος & Κονδύλη, 2014) υπογραμμίζουν την ανάγκη εστίασης
της διδασκαλίας στα γλωσσικά χαρακτηριστικά των λόγων των γνωστικών αντικει-
μένων, θέτοντας παράλληλα το ερώτημα κατά πόσον είναι εφικτή “η διδακτική απο-
συμπύκνωση” του ιστορικού λόγου (Παπαγιαννόπουλος & Κονδύλη, 2014: 1287).
Συνεπώς, η ερευνητική εφαρμογή της παρούσας μελέτης σχεδιάστηκε και υλοποι-
ήθηκε με στόχο να διερευνηθεί η λειτουργικότητα των στρατηγικών αποκωδικοποί-
ησης των ιστορικών κειμένων ως προς τη συνεισφορά τους στη βαθύτερη
κατανόηση του ιστορικού λόγου από μαθητές πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. Ειδικό-
τερα, τα ερωτήματα της έρευνας αφορούν:

α) τη λειτουργικότητα των στρατηγικών της ανάλυσης της πρότασης σε συστα-
τικά και της οπτικοποίησης των μηχανισμών αναφοράς ως προς την κατα-
νόηση του ιστορικού κειμένου

β) την επίδραση της διδασκαλίας των στρατηγικών αυτών στην επίδοση των
μαθητών ως προς την κατανόηση αλλά και την παραγωγή ιστορικού λόγου.

2. Μεθοδολογία της έρευνας

Ηέρευνα βασίζεται σε μία διδακτική εφαρμογή στο γνωστικό αντικείμενο της Ιστο-
ρίας, η οποία αξιολογήθηκε μέσα από φύλλα αξιολόγησης που συμπλήρωσαν

γραπτά οι μαθητές πριν, μετά αλλά και κατά τη διάρκεια της εφαρμογής. Η εφαρ-
μογή διήρκησε έξι διδακτικές ώρες, οι οποίες υλοποιήθηκαν σε διάστημα δύο εβδο-
μάδων από την πρώτη ερευνήτρια σε ένα Δημοτικό σχολείο του Βόλου κατά το
εαρινό εξάμηνο του 2014.

2.1. Συμμετέχοντες
Οι συμμετέχοντες ήταν οι 25 μαθητές ενός εκ των δύο τμημάτων της Ε’ τάξης ενός

Δημοτικού σχολείου του Βόλου. Η επιλογή της Ε’ τάξης για τη διεξαγωγή της έρευνας
βασίστηκε:

α. στους διδακτικούς στόχους του αντικειμένου της Ιστορίας για τη συγκεκριμένη
τάξη, και ειδικότερα στην απόκτηση της δεξιότητας οι μαθητές “να πορεύονται
από την απλή, περιγραφική γνώση των γεγονότων στην αιτιολόγηση, την αξιο-
λόγηση και τη διαχρονική αξιοποίησή τους” (Γλεντής και συν., 2011β: 18).

β. στην ηλικία των μαθητών, η οποία εμπίπτει σε μια κρίσιμη φάση για την ανά-
πτυξη της ακαδημαϊκής γλώσσας. Όπως διατυπώνεται από τις Christie &
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Macken-Horarik (2011: 185), η περίοδος από τα 9 έως τα 13 ή 14 έτη της ηλι-
κίας είναι καθοριστική, καθώς συμπίπτει με τη μετάβαση από την παιδική
ηλικία στην εφηβεία και από την πρωτοβάθμια στη δευτεροβάθμια εκπαί-
δευση με τις αυξημένες γλωσσικές απαιτήσεις του αναλυτικού προγράμμα-
τος: η έμφαση μετατίθεται από τις βασικές δεξιότητες γραφής και ανάγνωσης
στην ικανότητα της διαχείρισης διαφορετικών κειμενικών ειδών και επιπέδων
λόγου αλλά και του μηχανισμού της γραμματικής μεταφοράς (και του συνα-
κόλουθου ρόλου της στη συμπύκνωση της πληροφορίας και στην αναδιαμόρ-
φωση του καθημερινού λόγου σε επεξεργασμένο αφαιρετικό και τεχνικό
λόγο). Η δυσκολία των μαθητών να ανταποκριθούν σε αυτή τη μετάβαση
στην ανάπτυξη της ακαδημαϊκής γλώσσας μπορεί να θέσει σε κίνδυνο την ικα-
νότητά τους να ανταποκριθούν στις απαιτήσεις της δευτεροβάθμιας εκπαί-
δευσης.

2.2. Σχεδιασμός υλικού
Τα ιστορικά κείμενα που χρησιμοποιήθηκαν δομήθηκαν ειδικά για τους σκοπούς

της έρευνας κι αποτελούσαν μια σύνθεση γεγονότων και πληροφοριών από το σχο-
λικό εγχειρίδιο της Ε’ τάξης (Γλεντής και συν., 2011α) κι από την Ιστορία του Ελληνι-
κού Έθνους, τομ. Θ’ της Εκδοτικής Αθηνών. Με αυτόν τον τρόπο δομήθηκαν κείμενα
που αφορούσαν διδαγμένα ήδη ιστορικά γεγονότα, χρησιμοποιώντας ωστόσο έναν
πιο απαιτητικό ιστορικό λόγο με πρόσθετες, καινούργιες πληροφορίες.

Τα έξι ιστορικά κείμενα που δημιουργήθηκαν ακολουθούσαν τη ροή των γεγονότων
από την πρώτη Άλωση της Πόλης από τους Φράγκους (1204 μ.Χ) έως την οριστική
Άλωσή της από τους Τούρκους (1453 μ.Χ). Βασικό λόγο επιλογής της συγκεκριμένης
θεματολογίας αποτέλεσε το γεγονός ότι η ιστορική γλώσσα της ήταν πλούσια σε γε-
γονότα και νοήματα μέσα από τα οποία οι μαθητές καλούνταν να συνδέσουν αιτίες,
δράστες και αποτελέσματα σε μια κρίσιμη καμπή της ύστερης βυζαντινής περιόδου.
Τα κείμενα αυτά διαμορφώθηκαν έτσι ώστε να παρουσιάζουν ανάλογο βαθμό δυ-
σκολίας. Για την επεξεργασία του κάθε κειμένου και τη διδασκαλία των στρατηγικών
που επιλέχθηκαν δημιουργήθηκαν φύλλα εργασίας με δραστηριότητες που καθοδη-
γούσαν τους μαθητές στην αποδόμηση των σημαντικών προτάσεων του κειμένου
στα συστατικά τους καθώς και στον εντοπισμό των μηχανισμών αναφοράς. Ειδικό-
τερα, ως προς τη στρατηγική της ανάλυσης της πρότασης (sentence chunking,
Schleppegrell et al., 2008: 178), τα φύλλα εργασίας περιείχαν ερωτήσεις, τις απα-
ντήσεις των οποίων αρχικά οι μαθητές έπρεπε να εντοπίσουν στο κείμενο (παρά-
δειγμα 2). 

Παράδειγμα (2): Τι ήταν αυτό που εμπόδιζε τους κατοίκους της Κων/πολης να
βγούνε προς την ύπαιθρο; Υπογραμμίστε την απάντηση μέσα στο κείμενο.
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“Η συγκέντρωση πολυάριθμων τουρκικών στρατευμάτων γύρω από
τα τείχη της [Πόλης] εμπόδιζε την έξοδο των κατοίκων προς την ύπαι-
θρο.” (κείμενο 4, διδασκαλία 3)

Στη συνέχεια έπρεπε να “σπάσουν” τις συγκεκριμένες φράσεις του κειμένου σε
μικρότερα μέρη (λειτουργικές κατηγορίες) ώστε να προσδιορίσουν τον/τους Δρά-
στη/ες, τη Δράση και τον/τους Αποδέκτη/ες ή τον Στόχο με στόχο να αποσυμπυ-
κνώσουν τις πληροφορίες μιας ονοματοποιημένης δομής.

Ως προς τους μηχανισμούς αναφοράς του κειμένου (Schleppegrell et al., 2008: 178),
στις δραστηριότητες περιλαμβάνονταν αντίστοιχα προτάσεις του κειμένου για τις
οποίες οι μαθητές έπρεπε να αναζητήσουν τα αντικείμενα αναφοράς των αντωνυ-
μιών μέσα από το ευρύτερο συγκείμενο, όπως στο παράδειγμα (3):

Παράδειγμα (3): Σε ποιους αναφέρονται οι υπογραμμισμένες αντωνυμίες “τους”;

“Στα μέσα του 14ου αιώνα, έκανε την εμφάνισή του ένας νέος εχθρός
στα ανατολικά σύνορα της αυτοκρατορίας, οι Οθωμανοί Τούρκοι.
Ήταν σκληροί πολεμιστές και φανατικοί Μουσουλμάνοι. Τους πληθυ-
σμούς που αντιστέκονταν στο πέρασμά τους, τους ανάγκαζαν ν’ αλ-
λάξουν πίστη και να εξισλαμιστούν.” (κείμενο 3, διδασκαλία 2).

2.3. Εργαλεία συλλογής δεδομένων
Η έρευνα ακολούθησε προ-πειραματικό σχεδιασμό (pre-experimental design) με βα-

σικό εργαλείο τα φύλλα αξιολόγησης (tests) που συμπλήρωσαν οι μαθητές πριν, κατά
τη διάρκεια και στο τέλος της διδακτικής εφαρμογής. Ανάλογα με το ιστορικό κείμενο
που επεξεργάζονταν οι μαθητές κάθε φορά, λάμβαναν λίγο πριν το τέλος της διδα-
κτικής ώρας και το αντίστοιχο ως προς το περιεχόμενο φύλλο αξιολόγησης. Αυτό
περιλάμβανε τρεις τύπους κριτηρίων, ανάλογων με αυτούς που προτείνονται στο
Τετράδιο Εργασιών του σχολικού εγχειριδίου:

α. τέσσερις προτάσεις επιλογής Σωστού/Λάθους που αφορούσαν την κατα-
νόηση του κειμένου (π.χ. “Οι Βυζαντινοί ζήτησαν βοήθεια από τη δυτική εκ-
κλησία για την απελευθέρωση των Αγίων Τόπων.” Σ /Λ)

β. μία ερώτηση ανοιχτού τύπου σχετικά με πληροφορίες του κειμένου (π.χ. “Πώς
αντιμετώπισαν οι χριστιανοί σταυροφόροι την Κωνσταντινούπολη;”) και

γ. μία ερώτηση ανοιχτού τύπου η οποία απαιτούσε συλλογισμό (π.χ. “Τι θα συ-
νέβαινε σε περίπτωση που η Δύση δεν έστελνε βοήθεια στους υπερασπιστές
της Πόλης;”).

Προκειμένου να αξιολογηθούν τα δεδομένα που συλλέχθηκαν από τα φύλλα αξι-
ολόγησης δημιουργήθηκε μια βαθμολογική κλίμακα από το 1 έως το 10, στην οποία
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ο κάθε τύπος δραστηριότητας καταλάμβανε ένα συγκεκριμένο μερίδιο. Για την πρώτη
δραστηριότητα του εκάστοτε φύλλου αξιολόγησης, κάθε σωστή απάντηση στην επι-
λογή Σωστού/Λάθους βαθμολογούνταν με μία (1) μονάδα. Στη δεύτερη δραστηρι-
ότητα, της οποίας η απάντηση αφορούσε πληροφορίες του κειμένου, η μέγιστη
βαθμολογία ήταν δύο (2) μονάδες, εκτός και αν η απάντηση ήταν ημιτελής/εν μέρει
σωστή, οπότε βαθμολογούνταν με μία (1) μονάδα. Για την τελευταία δραστηριότητα
των φύλλων αξιολόγησης, η οποία απαιτούσε την ανάπτυξη συλλογισμού εκ μέρους
των μαθητών, ορίστηκαν δύο κριτήρια: Το πρώτο κριτήριο αφορούσε την τοποθέ-
τηση των μαθητών επί του θέματος, ενώ το δεύτερο σχετιζόταν με τους ισχυρισμούς
με τους οποίους όφειλαν να τεκμηριώσουν την τοποθέτησή τους. Οι απαντήσεις των
μαθητών στη συγκεκριμένη δραστηριότητα έπρεπε κατά συνέπεια να χαρακτηρίζο-
νται από κριτική ματιά. Σε περίπτωση που οι μαθητές κάλυπταν το περιεχόμενο και
των δύο κριτηρίων, ο βαθμός που αναλογούσε ήταν τέσσερις (4) μονάδες. Εάν η απά-
ντησή τους ήταν ελλιπής/εν μέρει σωστή, τότε η βαθμολογία κυμαινόταν ανάλογα.

Περαιτέρω, προκειμένου να καταγραφεί η προθυμία των μαθητών για συμμετοχή
κατά τις διδασκαλίες χρησιμοποιήθηκε φύλλο δομημένης παρατήρησης που συ-
μπληρωνόταν σε κάθε διδασκαλία από την ερευνήτρια-εκπαιδευτικό. Ως ποσοτικός
δείκτης συμμετοχής των μαθητών επιλέχθηκε η καταμέτρηση του αριθμού αναση-
κωμένων χεριών ανά δραστηριότητα.

Τέλος, παράλληλα με τα ποσοτικά στοιχεία από τις δοκιμασίες, αξιοποιήθηκαν και
ποιοτικά δεδομένα από τις σύντομες γραπτές παραγωγές των μαθητών κατά την
τελευταία δραστηριότητα του φύλλου αξιολόγησης για την ανάπτυξη ιστορικού συλ-
λογισμού.

2.4. Πορεία υλοποίησης της έρευνας
Η πορεία υλοποίησης της ερευνητικής εφαρμογής πραγματοποιήθηκε σε τρεις

φάσεις. Η πρώτη φάση της έρευνας κατά την πρώτη διδακτική ώρα είχε τη μορφή
αναγνωριστικής δοκιμασίας πάνω στον χειρισμό ενός ιστορικού κειμένου. Οι μαθητές
καλούνταν να ακολουθήσουν τον δικό τους τρόπο σκέψης, κάνοντας χρήση των προ-
σωπικών τους και πιθανότατα μη συνειδητοποιημένων στρατηγικών κατανόησης
ώστε να ανταποκριθούν στις δραστηριότητες του φύλλου αξιολόγησης το οποίο συ-
νόδευε το ιστορικό κείμενο που τους δόθηκε.

Κατά την επόμενη φάση (4 ωριαίες διδασκαλίες εφαρμογής), ακολούθησε η εισαγωγή
και η εφαρμογή των δύο νέων στρατηγικών κατανόησης ιστορικών κειμένων, της ανά-
λυσης της πρότασης και της οπτικοποίησης των μηχανισμών αναφοράς αντίστοιχα.
Μαθητές και εκπαιδευτικός επεξεργάζονταν το εκάστοτε ιστορικό κείμενο με βάση
τα αντίστοιχα φύλλα εργασίας. H διαφοροποίηση στην πορεία διεξαγωγής των τεσ-
σάρων διδασκαλιών εφαρμογής των στρατηγικών σχετιζόταν με τον βαθμό καθοδή-
γησης και παρεχόμενης βοήθειας από την εκπαιδευτικό όσον αφορά την επεξεργασία
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των φύλλων εργασίας. Η εκπαιδευτικός αρχικά μοντελοποίησε τις στρατηγικές, καθι-
στώντας σαφή και ορατή τη λειτουργία τους στους μαθητές, και στη συνέχεια μείωνε
σταδιακά την παρεχόμενη υποστήριξη ώστε οι μαθητές να μπορούν να λειτουργήσουν
αυτόνομα στην εφαρμογή τους. 

Κατά την έκτη ώρα διδασκαλίας (τελική φάση), οι μαθητές όφειλαν να επεξεργα-
στούν και να εφαρμόσουν μόνοι τους πλέον αυτές τις στρατηγικές σε ένα ιστορικό
κείμενο ώστε να αξιολογηθεί τελικά η αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας των
στρατηγικών και ο βαθμός στον οποίο οι μαθητές είχαν εμπεδώσει τη χρήση τους.

3. Αποτελέσματα

Σε γενικές γραμμές τα αποτελέσματα αυτής της ερευνητικής προσπάθειας φάνη-
καν ενθαρρυντικά ως προς την εφαρμοσιμότητα της διδασκαλίας των στρατη-

γικών και ως προς την επίδρασή τους στις επιδόσεις των μαθητών. Επιπλέον, οι
μαθητές ανταποκρίθηκαν με ενθουσιασμό και ενδιαφέρον σε όλα τα στάδια της δια-
δικασίας και εργάστηκαν με συνέπεια στην πραγματοποίηση των διαφόρων δρα-
στηριοτήτων.

Η επίδραση των διδασκαλιών στις επιδόσεις των μαθητών καταγράφηκε μέσα από
τη σύγκριση των βαθμολογιών των μαθητών στα φύλλα αξιολόγησης πριν, κατά τη
διάρκεια και στο τέλος της εφαρμογής, τόσο στο σύνολο της τάξης όσο και σε ατο-
μικό επίπεδο ανά μαθητή.

Για την αποτύπωση των επιδόσεων στο σύνολο της τάξης, ορίστηκαν τρεις ομάδες
επίδοσης με βάση τους τελικούς βαθμούς των μαθητών σε κάθε φύλλο αξιολόγησης
(ΦΑ): χαμηλή επίδοση (από 1 έως 4/10), μέτρια επίδοση (από 5 έως 7/10) και υψηλή
επίδοση (από 8 έως 10/10). Όπως φαίνεται στον Πίνακα 1, το ποσοστό των μαθη-
τών στην ομάδα υψηλής επίδοσης παρουσίασε αύξηση στην πορεία των διδασκα-
λιών (ΦΑ1-ΦΑ4), αλλά και στη σύγκριση μεταξύ αρχικής αξιολόγησης (33%) και
τελικής αξιολόγησης (52%). Με άλλα λόγια, οι περισσότεροι μαθητές βελτίωσαν τις
επιδόσεις τους τόσο κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των στρατηγικών όσο και σε
σχέση με το σημείο στο οποίο βρίσκονταν πριν από τις διδασκαλίες. Από την άλλη
πλευρά, το ποσοστό των μαθητών στην ομάδα χαμηλής επίδοσης παρουσιάστηκε
αρχικά αυξημένο μετά την πρώτη διδασκαλία (ΦΑ1: 37%), με την πάροδο των διδα-
σκαλιών όμως μειώθηκε σημαντικά σε πολύ χαμηλές τιμές (ΦΑ4: 8%). Εξάλλου μεί-
ωση εμφανίζεται στο ποσοστό μαθητών που ανήκουν στην ομάδα χαμηλής επίδοσης
και μεταξύ αρχικής και τελικής αξιολόγησης.
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Πίνακας 1: Κατανομή των μαθητών σε βαθμολογικές κατηγορίες ανάλογα με
την επίδοσή τους στην Αρχική Αξιολόγηση, στα ΦΑ1, ΦΑ2, ΦΑ3, ΦΑ4 

και στην Τελική Αξιολόγηση

Η εξελιξιμότητα της επίδοσης που σημειώθηκε στο σύνολο των μαθητών της
τάξης προκύπτει αντίστοιχα και από τον υπολογισμό της αύξησης της επίδοσης
ατομικά ανά μαθητή (Γράφημα 1). Το συντριπτικό ποσοστό του 84% των μαθητών
σημείωσε αύξηση της επίδοσής του κατά τη διάρκεια της ερευνητικής διαδικασίας,
ενώ μόνο το 12% (τρεις μαθητές) σημείωσε μείωση και το 4% (ένας μαθητής) πα-
ρουσίασε στασιμότητα ως προς την πρόοδό του.

Γράφημα 1: Τα ποσοστά των μαθητών που παρουσίασαν αύξηση, σταθερότητα 
ή μείωση στην ατομική επίδοσή τους κατά τη διάρκεια των διδασκαλιών
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ομάδα 
επίδοσης 

Αρχική 
Αξιολόγηση ΦΑ1 ΦΑ2 ΦΑ3 ΦΑ4 Τελική 

Αξιολόγηση 

 

1 - 4 
 

13% 

 

37% 

 

41% 

 

18% 

 

8% 
 

4% 

 

5 - 7 
 

54% 

 

38% 

 

23% 

 

46% 

 

32% 
 

44% 

 
8 - 10 

 
33% 

 

25% 

 

36% 

 

36% 

 

60% 
 

52%  
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Αναλύοντας τις επιμέρους απαντήσεις που δόθηκαν στα ΦΑ, προκύπτει ότι η βα-
σική παράμετρος για τη βελτίωση των επιδόσεων ήταν η τρίτη δραστηριότητα, η
ανάπτυξη δηλαδή ενός σύντομου συλλογισμού, όπου οι μαθητές καλούνταν να επι-
χειρηματολογήσουν και να σκεφτούν περισσότερο κριτικά. Τόσο στην αρχική δοκι-
μασία αξιολόγησης όσο και στα πρώτα ΦΑ το κριτήριο των ισχυρισμών δυσκόλεψε
σε σημαντικό βαθμό τους μαθητές. Με την πάροδο των διδασκαλιών, ωστόσο, πα-
ρατηρήθηκε αξιοσημείωτη βελτίωση της επίδοσης των μαθητών στη συγκεκριμένη
δραστηριότητα καθώς ο αριθμός των σωστών απαντήσεων αυξήθηκε σημαντικά
(Γράφημα 2).

Γράφημα 2: Ο αριθμός των σωστών και εν μέρει σωστών απαντήσεων 
στη δραστηριότητα ανάπτυξης συλλογισμού κατά την Αρχική Αξιολόγηση, 

τα ΦΑ1-4 και την Τελική Αξιολόγηση

Εξετάζοντας ειδικότερα τις παραγωγές των μαθητών στη δραστηριότητα αυτή,
παρατηρείται ότι στις πρώτες διδασκαλίες οι μαθητές είχαν την τάση να αναπαρά-
γουν τις διατυπώσεις του κειμένου και μάλιστα με τρόπο ελλιπή γλωσσικά, μεταφέ-
ροντας τον προφορικό λόγο στον γραπτό λόγο (παράδειγμα 4α). Αντίθετα, στο ΦΑ4,
ακόμη και πιο αδύναμοι μαθητές κατορθώνουν να διατυπώσουν έναν απλό βασικό
συλλογισμό πάνω στα ιστορικά γεγονότα (παράδειγμα 4β):

Παράδειγμα 4

4α. Ερώτηση: “Τι ρόλο μπορεί να έπαιξαν τα προβλήματα που άφησε πίσω της
η πολυετής κυριαρχία των Φράγκων στην Πόλη όσον αφορά την τελική της
πτώση;”
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Απάντηση: “Οι Φράγκοι έγιναν ανεπιθύμητοι για τους Βυζαντινούς γιατί τους
έκαναν τα παραπάνω προβλήματα”. (ΦΑ1)

4β. Ερώτηση: “Τι θα συνέβαινε σε περίπτωση που η Δύση δεν έστελνε στις 20
Απριλίου του 1453 βοήθεια στους υπερασπιστές της Πόλης;” 

Απάντηση: “Πιστεύω ότι εάν δεν ερχόταν βοήθεια απ’ τη Δύση οι Βυζαντινοί
δεν θα είχαν ούτε αντοχές ούτε τρόφιμα, με αποτέλεσμα να μην μπορούσαν
να πολεμήσουν για την Κωνσταντινούπολη”. (ΦΑ4)

Τέλος, η ανταπόκριση των μαθητών κατά τις διδασκαλίες των στρατηγικών πα-
ρουσίασε επίσης αυξητική πορεία από την 1η διδασκαλία, στην οποία μόνο το 1/3
των μαθητών της τάξης δήλωνε προθυμία να απαντήσει στις δραστηριότητες του
φύλλου εργασίας που συνόδευαν το κείμενο, έως την 4η διδασκαλία, κατά την οποία
περισσότερο από τα 2/3 της τάξης προθυμοποιούνταν με το σήκωμα του χεριού να
απαντήσουν στις δραστηριότητες. Ο συγκεκριμένος τρόπος προσέγγισης και επε-
ξεργασίας του κειμένου φάνηκε ότι αρχικά ξένισε και δυσκόλεψε τους μαθητές, στη
συνέχεια όμως, ήδη από τη 2η διδασκαλία, η διάθεσή τους ανέκαμψε καθώς ήταν
πια σε θέση να χρησιμοποιούν τις στρατηγικές με μεγαλύτερη ευκολία.

4. Συμπεράσματα - Διδακτικές προεκτάσεις

Ηεφαρμογή που παρουσιάστηκε αποτελεί μια περιορισμένη τόσο ως προς τη
διάρκειά της όσο και ως προς το δείγμα του μαθητικού πληθυσμού ερευνητική

απόπειρα, κατά συνέπεια θα μπορούσε να θεωρηθεί ως μια προκαταρκτική, πιλο-
τική μάλλον εφαρμογή σχετικά με την αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας των
στρατηγικών κατανόησης των ιστορικών κειμένων. Ωστόσο, μπορούν να επισημαν-
θούν κάποιες τάσεις οι οποίες αντιστοίχως καταγράφονται και στη διεθνή βιβλιο-
γραφία.

Η βελτίωση της ατομικής επίδοσης του κάθε μαθητή και η συνακόλουθη αύξηση
του αριθμού των μαθητών με υψηλή επίδοση -με αντίστοιχη μείωση αυτών με χα-
μηλή επίδοση- αναδεικνύει έναν βασικό στόχο της προτεινόμενης διδακτικής προ-
σέγγισης της Ιστορίας: η διδασκαλία των στρατηγικών αποσκοπεί στο να
καταστήσει προσβάσιμο το νόημα για όλους τους μαθητές, κυρίως αυτούς που δυ-
σκολεύονται ή ανήκουν σε ομάδες χαμηλής επίδοσης. Τα ερευνητικά προγράμματα
του “California History-Social Science Project” εκκινούν από την ανάγκη να ενισχυθούν
όλοι οι μαθητές με έμφαση σε αυτούς που προέρχονται από χαμηλά κοινωνικο-οι-
κονομικά στρώματα ή από διαφορετικό γλωσσικό και πολιτισμικό υπόβαθρο. 

Η βελτίωση της επίδοσης των μαθητών εντοπίζεται κυρίως στη βελτίωση της ικα-
νότητάς τους να παράγουν μικρής έκτασης έστω ιστορικό λόγο, να είναι σε θέση δη-
λαδή να διατυπώνουν τις δικές τους κρίσεις πάνω στα ιστορικά γεγονότα και να
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επιχειρούν συσχετισμούς και επεκτάσεις. Ο τρόπος με τον οποίο προσεγγίζεται η
Ιστορία στο Δημοτικό σχολείο φαίνεται ότι εξασφαλίζει μια καταρχήν πρόσβαση στο
περιεχόμενο, καθώς όλοι σχεδόν οι μαθητές μπορούν να ανταποκριθούν σε δραστη-
ριότητες σχετικές με την αναπαραγωγή των πληροφοριών του κειμένου (κριτήρια
Σωστού/Λάθους, για παράδειγμα). Δυσκολεύονται όμως να περάσουν σε ένα επό-
μενο επίπεδο προσέγγισης της ιστορικής γνώσης, το οποίο αφορά την κατανόηση
των σχέσεων που αναπτύσσονται μεταξύ των μετεχόντων, των γεγονότων και των
αιτιών που τα προκαλούν. Δυσκολεύονται επίσης να αξιολογήσουν και να διατυπώ-
σουν γενικεύσεις από τα μεμονωμένα ιστορικά γεγονότα, παρόλο που η ικανότητα
αυτή αποτελεί ένα από τα διδακτικά ζητούμενα.

Από την άλλη πλευρά, η διακύμανση της επίδοσης στις πρώτες διδασκαλίες, με
ένα σημαντικό ποσοστό μαθητών να παρουσιάζει χαμηλές επιδόσεις, υποδηλώνει
ίσως τη δυσκολία των μαθητών να εργαστούν με τρόπο διαφορετικό από αυτόν
στον οποίο έχουν συνηθίσει και, ταυτόχρονα, πιο απαιτητικό γνωστικά. Κατά συνέ-
πεια, η διδασκαλία τέτοιων στρατηγικών προσέγγισης των ιστορικών κειμένων είναι
μια διαδικασία στην οποία χρειάζεται να αφιερωθεί διδακτικός χρόνος ώστε μαθητές
αλλά και εκπαιδευτικοί να εξοικειωθούν με αυτή για να μπορέσουν να την αξιοποι-
ήσουν. Ανάλογες διαπιστώσεις αναφέρονται και από τους εκπαιδευτικούς που συμ-
μετείχαν στα προγράμματα του “California History-Social Science Project”
(Schleppegrell & de Oliveira, 2006, Schleppegrell et al., 2008). Οι ίδιοι ωστόσο δηλώ-
νουν πως πέρα από τα γνωστικά οφέλη στη βαθύτερη κατανόηση και την καλύτερη
παραγωγή λόγου στο αντικείμενο της Ιστορίας, οι μαθητές ανταποκρίνονται θετικά
και με ενθουσιασμό στις δραστηριότητες που συνδέουν τη χρήση της γλώσσας με
τα νοήματα των ιστορικών κειμένων. Ενθαρρυντικό αντίστοιχα στην παρούσα εφαρ-
μογή θα μπορούσε να θεωρηθεί το γεγονός ότι στο τέλος των διδασκαλιών οι μαθη-
τές δήλωσαν πρόθυμοι να κάνουν χρήση τέτοιων στρατηγικών σε ιστορικά κείμενα
και στο μέλλον, παρόλο που, όπως ανέφεραν, οι στρατηγικές αποτελούν μια σχετικά
“απαιτητική” διαδικασία σκέψης.

Η διδασκαλία της Ιστορίας θα μπορούσε, επομένως, να ενισχυθεί και να γίνει πε-
ρισσότερο αποτελεσματική με την ενσωμάτωση τέτοιων στρατηγικών κατά τη δι-
δακτική προσέγγιση. Η προτεινόμενη προσέγγιση εξάλλου είναι απολύτως συμβατή
με τις σύγχρονες εποικοδομιστικές παιδαγωγικές αντιλήψεις που προωθούν την
ενεργή εμπλοκή των μαθητών στη μαθησιακή διαδικασία (Christie & Unsworth, 2005)
και συγχρόνως στοχεύουν στη συν-οικοδόμηση της γνώσης και όχι στη στείρα ανα-
παραγωγή της. Άλλωστε, ο κεντρικός διδακτικός στόχος του αντικειμένου της Ιστο-
ρίας δεν αφορά μόνο τη γνώση των γεγονότων μέσα από την αξιοποίηση των
διαθέσιμων πηγών αλλά -συγχρόνως και κυρίως- την καλλιέργεια τρόπων σκέψης
μέσα από την αναγνώριση των ερμηνειών που προβάλλονται σε κάθε αναδιήγηση
των γεγονότων αυτών (Schleppegrell, 2011: 210).
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Τέλος, παρά το γεγονός ότι η σχετικά μικρή ηλικία των μαθητών μπορεί να κάνει
τη διαδικασία να φαίνεται πιο απαιτητική, η κατάλληλη προετοιμασία και ο εξοπλι-
σμός τους στις τελευταίες τάξεις του Δημοτικού σχολείου με στρατηγικές πρόσβα-
σης στο νόημα των γνωστικών αντικειμένων είναι καθοριστικής σημασίας για την
ομαλή μετάβαση στις απαιτήσεις της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης αλλά και τη με-
τέπειτα ακαδημαϊκή επιτυχία τους.

Ζητούμενο, επομένως, παραμένει σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης η τάξη να
δημιουργεί τις ευκαιρίες ώστε οι μαθητές να συνειδητοποιούν πώς η γλώσσα συμ-
μετέχει στην κατασκευή της γνώσης στα διαφορετικά γνωστικά πεδία. Και μολονότι
πολυτροπικοί λόγοι και νέοι τρόποι σημείωσης εισβάλλουν καθημερινά και δυναμικά
και στην εκπαιδευτική πραγματικότητα, όπως εύστοχα σημειώνει πάνω από δύο
δεκαετίες πριν ο ίδιος ο Halliday:

“οποιαδήποτε μορφή κι αν πά� ρει η «κοινωνία της πληροφορίας» στις
επόμενες δύο η�  τρεις γενιές για ένα πρά� γμα είμαι σί�γουρος: ό�τι οι νέ�ες
μορφέ�ς της ανθρώ� πινης εμπειρίας, όσο κι αν διαφέρουν από αυτές
που αναγνωρίζουμε σήμερα (που είναι ή� δη πολύ διαφορετικές από
αυτές με τις οποίες μεγάλωσα εγώ), θα κατασκευά� ζονται, θα ανταλ-
λάσσονται, θα αμφισβητούνται και θα μεταδίδονται μέσω γλωσσικών
μορφώ� ν”. (Halliday, 1999: χ.σ.). 

Σημείωση
1. http://chssp.ucdavis.edu
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