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Περίληψη

Το φαινόμενο της μετανάστευσης έχει επηρεάσει τη σύνθεση των ελληνικών τάξεων,
φέρνοντας στο προσκήνιο ζητήματα που σχετίζονται με τις πρακτικές και το ρόλο των

εκπαιδευτικών στην ομαλή σχολική και κοινωνική ένταξη των εθνοπολιτισμικά διαφορετικών
μαθητών. Η παρούσα εργασία μελετά τις προσωπικές θεωρίες εκπαιδευτικών που διδάσκουν
σε δημόσια γενικά και διαπολιτισμικά δημοτικά σχολεία, αναφορικά με τον τρόπο που
διαχειρίζονται την εθνοπολιτισμική ετερότητα. Μέσα από την έρευνα επιδιώκεται ακόμη η
σύγκριση των προσωπικών θεωριών και των πρακτικών ανάμεσα στους εκπαιδευτικούς που
εργάζονται στα γενικά και στα διαπολιτισμικά δημοτικά σχολεία. Στην έρευνα συμμετείχαν 20
εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης στην Περιφερειακή Ενότητα Πέλλας και
Θεσσαλονίκης που διδάσκουν σε πολυπολιτισμικές τάξεις. Χρησιμοποιήθηκαν ποιοτικές
ερευνητικές μέθοδοι, μέσω ποικίλων εργαλείων, όπως παρατήρηση διδασκαλίας, σε βάθος
συνεντεύξεις και ανάλυση κειμένου. Τα ευρήματα φανερώνουν την τάση των εκπαιδευτικών να
χρησιμοποιούν αφομοιωτικές πρακτικές με ελάχιστες εξαιρέσεις εκπαιδευτικών από
διαπολιτισμικά σχολεία. 

Λέξεις κλειδιά
Εθνοπολιτισμική ετερότητα, μετανάστευση, διαπολιτισμική εκπαίδευση, προσωπική θε-
ωρία.
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Abstract 

Τhe phenomenon of migration has transformed the Greek school into a multiethnic environ-
ment, reshaping the issues raised about good practices and the role the teacher plays in the

smooth integration of diverse cultures, not only in the school but also in the wider Greek society.
This paper examines how cultural diversity is managed in Greek primary schools by focusing
on the content of teachers’ personal theories, which guide their actions, although those actions
to a large extent show lack of consciousness. The research also compares personal theories and
practices between teachers working in general and intercultural primary schools. The participants
are 20 primary school teachers in the Regional Unit of Pella and Thessaloniki who teach in mul-
ticultural classes. Qualitative research methods were used, through a variety of tools, such as
teaching observation, in-depth interviews and text analysis. The findings show the tendency of
teachers to use assimilative practices with minimal exceptions of teachers from intercultural
schools. 

Key words
Ethnocultural diversity, migration, intercultural education, personal theory.

0. Εισαγωγή

Παρ΄ όλο που η μετανάστευση αποτέλεσε κυρίαρχο παράγοντα στην ιστορία του ελ-
ληνικού έθνους, τα τελευταία τριάντα χρόνια φαίνεται να αναδεικνύεται έντονα το

φαινόμενο, καθώς σήμερα οι μετανάστες αποτελούν το 10% του πληθυσμού της χώρας
μας (Μπόλκας, 2015, Palaiologou, 2020, Ρακκάς, 2017). Η πραγματικότητα που δημιουργεί
η μετανάστευση θα ήταν αδύνατο να μην επηρεάσει την εκπαίδευση, όχι μόνο λόγω της
αλλαγής στη σύνθεση του μαθητικού πληθυσμού στα σχολεία των χωρών υποδοχής αλλά
και γιατί το εκπαιδευτικό σύστημα εν γένει αποτελεί τον βασικό θεσμό στη διαδικασία
κοινωνικής και πολιτισμικής ένταξης των μεταναστών στη χώρα υποδοχής (Banks, 2006,
Γκόβαρης, 2001, Govaris & Kaldi, 2010, Νικολάου, 2004, Palaiologou et al., 2019, Palaiol-
ogou et al., 2020). 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού μέσα σε αυτό το πλαίσιο κρίνεται σημαντικός, καθώς βρί-
σκεται αντιμέτωπος με μια σειρά απαιτητικών και επιτακτικών ζητημάτων (Κεσίδου, 2009,
Ματσαγγούρας 2004, Νικολάου, 2004, Ξωχέλλης, 2005, Παπαναούμ, 2003, Tsaliki, 2012).
Ένα από αυτά είναι η ομαλή ένταξη των εθνοπολιτισμικά διαφορετικών μαθητών στο σχο-
λικό και το ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον (Γκόβαρης, 2001, Μάρκου, 1996, Palaiologou,
2013). Είναι σημαντικό τόσο το σχολείο και όσο και οι εκπαιδευτικοί ως βασικοί παρά-
γοντες στην εκπαιδευτική διαδικασία να εξασφαλίσουν αυτή την ομαλή ένταξη, μέσα από
την αναγνώριση και αποδοχή του εθνοπολιτισμικού κεφαλαίου των αλλοεθνών μαθητών
(Banks, 2006, Gurer, 2019, Kaldi et al., 2017, Ratini, 2019). Η παρούσα έρευνα, λοιπόν,
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εξετάζει τις προσωπικές θεωρίες που αναπτύσσουν εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαί-
δευσης σε γενικά και διαπολιτισμικά σχολεία σε θέματα διαχείρισης της εθνοπολιτισμικής
ετερότητας, και τον βαθμό που οι θεωρίες αυτές διαφέρουν ή όχι ανάμεσα στους εκπαι-
δευτικούς των δύο σχολικών τύπων. 

1. Οι προκλήσεις της μετανάστευσης για την ελληνική
εκπαίδευση

Tο φαινόμενο της μετανάστευσης στην Ελλάδα θα ήταν αδύνατο να μην επηρεάσει το
εκπαιδευτικό σύστημα, δεδομένης της αμφίδρομης αλληλεπίδρασης κοινωνίας και

σχολείου, με αποτέλεσμα την δραστική μεταμόρφωση των σύγχρονων ελληνικών τάξεων
σε πολυπολιτισμικές (Gropas & Triandafyllidou, 2011, Νικολάου, 2011α, Palaiologou, 2013,
Papadopoulou, Theodosiadou & Palaiologou, 2020). Αυτό φανερώνει την ανάγκη αναθε-
ώρησης του μονοπολιτισμικού προσανατολισμού της εκπαίδευσης (Dietrich, 2006) γι’
αυτό και από τα μέσα της δεκαετίας του 1990 και μετά ξεκινά η συζήτηση για τη διαμόρ-
φωση ενός διαπολιτισμικού εκπαιδευτικού πλαισίου που θα βρίσκεται στο προσκήνιο
της εκπαιδευτικής και κοινωνικής πολιτικής.

Αναφορικά με τις προκλήσεις που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί στο πλαίσιο των
πολυπολιτισμικών τάξεων, αυτές αφορούν τις κοινωνικές και μαθησιακές δυσκολίες που
αντιμετωπίζουν οι μετανάστες μαθητές εξαιτίας της ανεπαρκούς γνώσης της ελληνικής
γλώσσας, τη δυσκολία επικοινωνίας και ανάπτυξης κοινωνικών σχέσεων στο σχολικό πε-
ριβάλλον (Inglis, 2008, Παλαιολόγου & Ευαγγέλου, 2012, Παπαδοπούλου, 2008), ενώ φαί-
νεται πως και οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί αντιμετωπίζουν δυσκολίες στη δημιουργική
αξιοποίηση του εθνοπολιτισμικού κεφαλαίου των μεταναστών μαθητών τους (Hajisote-
riou & Angelides, 2016).

Στον απολογισμό των πρακτικών διαχείρισης της εθνοπολιτισμικής ετερότητας φαίνεται
πως παρά την ανάγκη εφαρμογής διαπολιτισμικών αρχών, στη πράξη το εθνοπολιτισμικό
κεφάλαιο των μεταναστών μαθητών αγνοείται (Γκόβαρης, 2001, Νικολάου, 2011α, Πα-
λαιολόγου & Ευαγγέλου, 2012). Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αναθεωρήσουν τις πρα-
κτικές τους που χαρακτηρίζονται από αφομοιωτικά στοιχεία, να επανεξετάσουν πολλές
από τις υποθέσεις τους για την ετερότητα και να αμφισβητήσουν το ρόλο τους ως εκπρο-
σώπων της κυρίαρχης κουλτούρας (Sharan, 2010). Έτσι, θα καταφέρουν να ανταποκριθούν
στις απαιτήσεις μιας πολυπολιτισμικής τάξης (Beckett & Kobayashi, 2020, Domingo &
Guerrero, 2018, Gibbs, 2020, Κεσίδου & Παπαδοπούλου, 2008).

2. Προσωπικές θεωρίες εκπαιδευτικών: εννοιολογική
θεώρηση και η σημασία της μελέτης τους

O ι αντιλήψεις και εμπειρίες του ατόμου επηρεάζουν τον τρόπο με τον οποίο κατανοεί
και ερμηνεύει τον κόσμο γύρω του (Richardson, 1996, Yusoff, 2019). Στη παρούσα

έρευνα, το θεωρητικό πλαίσιο για την εννοιολόγηση των αντιλήψεων, των απόψεων, των
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πεποιθήσεων και των εμπειριών των εκπαιδευτικών αποτελεί η έννοια της προσωπικής
θεωρίας.

Οι προσωπικές θεωρίες περιέχουν υποθέσεις για το πώς σκεφτόμαστε, αισθανόμαστε,
ενεργούμε αλλά και πώς ερμηνεύουμε τη συμπεριφορά τόσο τη δική μας όσο και των
άλλων (Cuadra-Martinez et al., 2017, Groeben & Scheele, 2000, Ματσαγγούρας, 2004,
Scheele & Groeben, 1998). Τα τέσσερα βασικά χαρακτηριστικά των προσωπικών θεωριών,
σύμφωνα με τους Scheele & Groeben (1988) είναι ότι: α) αντιπροσωπεύουν ένα σχετικά
σταθερό σύστημα γνώσεων, β) είναι άρρητες αλλά με την κατάλληλη καθοδήγηση μπο-
ρούν να πάρουν ρητή μορφή, γ) διαθέτουν τη δομή επιχειρημάτων, όπως και οι επιστη-
μονικές θεωρίες, γι’ αυτό και μπορούν να χρησιμοποιηθούν για την εξήγηση και
πρόβλεψη ενεργειών, αφού διαθέτουν τη μορφή «αν…τότε…» και δ) λόγω της δομής του
επιχειρήματος που διαθέτουν εκπληρώνουν λειτουργίες όπως είναι ο καθορισμός μιας
κατάστασης, η εξήγηση γεγονότων, η πρόβλεψη μελλοντικών ενεργειών και αντιδράσεων
και η δημιουργία σχεδίων και συστάσεων. Επιπλέον, μπορούν να οδηγούν τις δράσεις και
τις αντιδράσεις τόσο στη καθημερινή ζωή όσο και στην επαγγελματική πρακτική (Dann,
1989, Straub & Weidemann, 2015). Τέλος, να σημειωθεί ότι οι προσωπικές θεωρίες ανα-
δομούνται μέσα από τη διαδικασία του διαλόγου συναίνεσης (Christmann et. al., 1999,
Groeben et al., 1988, Kindermann & Riegel, 2016), μεθοδολογική γραμμή που ακολουθή-
σαμε και στη παρούσα έρευνα. 

Η σημασία της μελέτης των προσωπικών θεωριών των εκπαιδευτικών έγκειται στο γε-
γονός ότι σε συνήθεις καταστάσεις τείνει κανείς να ενεργεί χωρίς να γνωρίζει τις γνωστικές
διαδικασίες που καθοδηγούν τις ενέργειές του, κάτι που συμβαίνει μόνο όταν χρειάζεται
να αντιμετωπίσει ένα πρόβλημα ή μια κρίσιμη κατάσταση. Ως εκ τούτου, είναι ζωτικής
σημασίας για τους εκπαιδευτικούς να συνειδητοποιήσουν και να κατανοήσουν τις προ-
σωπικές θεωρίες που καθοδηγούν τις ενέργειές τους. Αυτή η διαδικασία όχι μόνο τους
βοηθά στην αυτοβελτίωση, αλλά τους δίνει τη δυνατότητα να αντιμετωπίσουν προβλη-
ματικές καταστάσεις στην τάξη με περισσότερη γνώση και αυτοπεποίθηση (Burkett, 2014,
Dann, 1989, 1994, Ferris, 2019, Θεοδοσιάδου & Παπαδοπούλου, 2014).

3. Η έρευνα

3.1. Ο σκοπός
Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι να διερευνήσει τις προσωπικές θεωρίες εκπαιδευ-

τικών από δημόσια γενικά και διαπολιτισμικά σχολεία πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης που
διδάσκουν σε μετανάστες μαθητές, αλλοδαπούς και παλιννοστούντες, προκειμένου να
εξεταστεί το πώς σκέφτονται και πώς διαχειρίζονται την πολιτιστική ποικιλομορφία στη
τάξη τους. Παράλληλα επιχειρείται η σύγκριση των θεωριών και των πρακτικών ανάμεσα
στους εκπαιδευτικούς των δύο σχολικών τύπων, με βασική υπόθεση ότι αυτές θα διαφέ-
ρουν αισθητά μεταξύ τους. 
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3.2. Οι συμμετέχουσες και οι συμμετέχοντες
Η συμμετοχή εκπαιδευτικών τόσο από γενικά όσο και από διαπολιτισμικά σχολεία κρί-

θηκε απαραίτητη, καθώς, με βάση το σκοπό της έρευνας, στις προθέσεις μας ήταν η με-
λέτη και συστηματοποίηση των θεωριών που αναπτύσσουν και οι οποίες κατευθύνουν
τη δράση τους στον τρόπο διαχείρισης της εθνοπολιτισμικής ετερότητας και η συνακό-
λουθη σύγκριση των αποτελεσμάτων ανάμεσά τους.

Στη παρούσα έρευνα η γενίκευση των αποτελεσμάτων από το δείγμα μας στο σύνολο
του πληθυσμού δεν αποτελεί στόχο, όπως συμβαίνει με τις ποσοτικές έρευνες, γι’ αυτό
το λόγο και η δειγματοληψία έχεις ως στόχο την εύρεση δείγματος που θα δώσει πλούσιες
πληροφορίες και θα βοηθήσει στην σε βάθος μελέτη του θέματος (Creswell, 2011). Στην
έρευνα συμμετείχαν τέσσερα γενικά δημοτικά σχολεία σε ημιαστικές περιοχές που έχουν
κάποια-μικρή σχετικά- απόσταση από τα μεγάλα αστικά κέντρα της ευρύτερης περιοχής,
ενώ τα τρία διαπολιτισμικά σχολεία βρίσκονται σε μεγάλο αστικό κέντρο ή πολύ κοντά
σε αυτό. 

Το σύνολο των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν ήταν είκοσι, δέκα από τα γενικά και
δέκα από τα διαπολιτισμικά σχολεία, αριθμός ικανοποιητικός, καθώς αυτός αποτελεί τον
μέγιστο αριθμό δείγματος σε παρόμοιες έρευνες ποιοτικού χαρακτήρα. Από τους εκπαι-
δευτικούς που εργάζονταν στα γενικά σχολεία οι επτά ήταν γυναίκες και οι τρεις άνδρες,
διέθεταν βασικά τυπικά προσόντα (οι περισσότεροι μόνο το βασικό πτυχίο) και εργάζο-
νταν σε περιοχή με σχετικά μικρό αριθμό μεταναστών. Από τους εκπαιδευτικούς που ερ-
γάζονταν στα διαπολιτισμικά οι εννέα ήταν γυναίκες και μόλις ένας άνδρας, ενώ διέθεταν
στο σύνολό τους, εκτός από το βασικό πτυχίο, και μεταπτυχιακούς τίτλους (απαραίτητη
προϋπόθεση για την τοποθέτησή τους σε αυτόν τον τύπο σχολείου) και ορισμένοι από
αυτούς και δεύτερο πτυχίο ή διδακτορικό δίπλωμα. Σε αυτό το σημείο να αναφερθεί ότι
στη παρούσα έρευνα, λόγω της ποιοτικής φύσης της, μεταβλητές, όπως είναι το φύλο ή
τα έτη υπηρεσίας των εκπαιδευτικών, δε συμβάλλουν στην ερμηνεία των ευρημάτων και
αναφέρονται μόνο για λόγους πληρότητας των χαρακτηριστικών του δείγματος.

Τέλος, η έρευνα πραγματοποιήθηκε τα σχολικά έτη 2016-2017 για τα τρία από τα τέσ-
σερα γενικά σχολεία, το 2017-2018 για τους εκπαιδευτικούς από το τέταρτο κατά σειρά
γενικό σχολείο και το σχολικό έτος 2018-2019 για τους εκπαιδευτικούς των τριών διαπο-
λιτισμικών σχολείων. 

3.3. Μεθοδολογία 
Η ερευνητική μεθοδολογία που χρησιμοποιήθηκε ήταν η ενδοσκόπηση, η οποία έχει

εφαρμοστεί ευρέως στον τομέα της ψυχολογίας και περιλαμβάνει «την αντίληψη των
εσωτερικών, ψυχολογικών διαδικασιών κάποιου» (Cuadra-Martinez et al., 2017, Mackey
& Gass, 2005, Scheele & Groeben, 1998, Sime, 2006), στην προκειμένη περίπτωση των
εκπαιδευτικών του δημοτικού σχολείου, οι οποίες διαμορφώνουν τις προσωπικές τους
θεωρίες. Συγκεκριμένα, για να ανασυγκροτηθεί και να μελετηθεί η προσωπική θεωρία
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του κάθε εκπαιδευτικού χρησιμοποιήθηκε ένας συνδυασμός δύο ερευνητικών εργαλείων,
το πρώτο ήταν αυτό της μετέπειτα έκφωνης σκέψης («lautes» Denken), που εφαρμόστηκε
κυρίως στην ψυχολογική έρευνα για να εξετάσει τη σχέση σκέψης και δράσης (Heine &
Schramm, 2007, Konrad, 2010) και το άλλο εργαλείο ήταν η ανάκληση σκέψεων μέσω ερε-
θίσματος, η οποία επιτρέπει τη διερεύνηση των γνωστικών διαδικασιών βοηθώντας τους
συμμετέχοντες να θυμηθούν τις σκέψεις που έκαναν την ώρα της διδασκαλίας (Dempsey,
2010, Haw & Hadfield, 2011, Mackey & Gass, 2005, Moreland & Cowie, 2007). Για την τρι-
γωνοποίηση της μεθοδολογίας της έρευνας, χρησιμοποιήσαμε την παρατήρηση της δι-
δασκαλίας τάξης. Αυτή η μέθοδος επιτρέπει στον ερευνητή να συλλέγει μη λεκτικές
εκφράσεις συναισθημάτων και στάσεων και να βλέπει αλληλεπιδράσεις που λαμβάνουν
χώρα στη διάρκεια του μαθήματος (Παπαδοπούλου, 2015). 

3.4. Η συλλογή των δεδομένων
Στη φάση της προετοιμασίας της έρευνας, ενημερώσαμε τους εκπαιδευτικούς για τους

στόχους και τη μέθοδο που θα ακολουθούσαμε. Η διαδικασία συλλογής δεδομένων ήταν
η μαγνητοφώνηση των μαθημάτων κάθε καθηγητή. Οι ώρες διδασκαλίας που ηχογραφή-
θηκαν κυμαίνονταν από 13 μέχρι 18 μέσα σε διάστημα τεσσάρων με πέντε ημερών για
τον κάθε εκπαιδευτικό σε διάφορα μαθήματα που καλύπτονται από το πρόγραμμα σπου-
δών του δημοτικού σχολείου.

Όπως προαναφέρθηκε, ένα άλλο εργαλείο για τη συλλογή δεδομένων ήταν η παρατή-
ρηση στην τάξη: ήταν συστηματική, δομημένη με χαμηλό βαθμό δόμησης, αφού στόχος
μας ήταν να ταξινομήσουμε τα δεδομένα παρατήρησης σε γενικές κατηγορίες, οι οποίες
στην επόμενη φάση της μελέτης θα ήταν πιο εξειδικευμένες.

Από τις ηχογραφήσεις της διδασκαλίας προετοιμάστηκε το στάδιο της έκφωνης σκέψης
και της ανάκλησης σκέψεων μέσω ερεθίσματος, αφού η συνέντευξη/συζήτηση με τους
εκπαιδευτικούς βασίστηκε στην ακρόαση της καταγραφής της διδασκαλίας και στην προ-
σπάθειά τους να ανακαλέσουν τις σκέψεις που έκαναν κατά τη διάρκεια του μαθήματος.
Σε αυτό το στάδιο πραγματοποιήθηκε συζήτηση με κάθε εκπαιδευτικό για την καταγε-
γραμμένη διδασκαλία, η οποία διήρκεσε κατά μέσο όρο 2 ώρες. Με μια ημιδομημένη συ-
νέντευξη με μερικές μόνο προκαθορισμένες ερωτήσεις οι εκπαιδευτικοί κλήθηκαν να
εκφράσουν τις σκέψεις τους σχετικά με τα σημεία διδασκαλίας που σχετίζονται με τη δια-
χείριση της εθνοπολιτισμικής ετερότητας. Το επόμενο βήμα ήταν ο διάλογος εμβάθυνσης.
Σε αυτό το στάδιο, έγινε συζήτηση για θέματα που προέκυψαν από τον προηγούμενο διά-
λογο, τα οποία χρησίμευσαν για να καλύψουν τυχόν υπάρχοντα κενά που βρέθηκαν στη
φάση της επεξεργασίας του. Οι προσωπικές θεωρίες των εκπαιδευτικών οριστικοποιήθη-
καν μετά το διάλογο συναίνεσης μέσα από τον οποίο οι εκπαιδευτικοί διατύπωναν τη
συμφωνία ή διαφωνία τους για τις διατυπωμένες προσωπικές υποθέσεις. Το στάδιο αυτό
ενισχύει της εγκυρότητα των προσωπικών θεωριών. Οι θεωρίες διατυπώθηκαν με τη
μορφή: «αν… τότε…»: 
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Στο τελευταίο στάδιο, τη φάση του διαλόγου συναίνεσης, δόθηκε στους εκπαιδευτικούς
ένα ερωτηματολόγιο, το οποίο περιλάμβανε τρεις στήλες: η πρώτη περιλάμβανε τις προ-
σωπικές υποθέσεις που είχαμε διατυπώσει από τις δηλώσεις τους, στη δεύτερη οι εκπαι-
δευτικοί έπρεπε να δηλώσουν αν συμφωνούν (Σ) ή αν διαφωνούν (Δ) με την διατυπωμένη
υπόθεση και στη τρίτη να προσθέσουν σχόλια, εάν το επιθυμούσαν.

Όσον αφορά τα δεδομένα της παρατήρησης, συλλέξαμε 197 αφηγηματικά πρωτόκολλα
από 293 διδακτικές ώρες. Για λόγους οικονομίας, τα αποτελέσματα της παρατήρησης δεν
αναλύονται στην παρούσα εργασία.

4. Τα ευρήματα 

Ακολουθούν τα σημαντικότερα ευρήματα που προέκυψαν από την έρευνα και αφο-
ρούν στη διαχείριση της εθνοπολιτισμικής ετερότητας από τους εκπαιδευτικούς και

τη συγκριτική τους παρουσίαση ανάμεσα στους εκπαιδευτικούς των δυο σχολικών τύπων,
γενικών και διαπολιτισμικών.

Οι εκπαιδευτικοί και από τους δύο σχολικούς τύπους που συμμετείχαν στην έρευνα
αναφέρθηκαν στη διαφοροποίηση της διδασκαλίας. Σε αυτή τη κατηγορία οι εκπαιδευ-
τικοί ανέφεραν έννοιες όπως «διαφοροποίηση» και «εξατομίκευση», κάνοντας λόγο για
το αν θεωρούν αναγκαία την διαφοροποιημένη διδασκαλία, όταν στη τάξη τους φοιτούν
μαθητές με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο. Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών
ανέφερε πως η παρουσία μαθητών/τριών με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο
στην τάξη δεν καθιστά αναγκαία τη διαφοροποιημένη διδασκαλία, καθώς, όπως χαρα-
κτηριστικά ανέφεραν, οι περισσότεροι από αυτούς τους μαθητές έχουν γεννηθεί και με-
γαλώσει στην Ελλάδα, οπότε δε χρειάζεται να διαφοροποιήσουν τη διδασκαλία τους,
γιατί παρατηρούν πως «δε διαφέρουν από τους Έλληνες συμμαθητές τους σε κάτι».
Ωστόσο, υπήρξαν ελάχιστοι εκπαιδευτικοί που ανέφεραν πως σε αρκετές περιπτώσεις
είναι αναγκαία η διαφοροποίηση της διδασκαλίας λόγω της παρουσίας μαθητών με δια-
φορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο, κυρίως εξαιτίας των αδυναμιών που παρουσιάζουν
ορισμένοι στη κατανόηση ή/και χρήση της ελληνικής γλώσσας. 
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«Κοίτα, εγώ κάνω συνήθως 5η και 6η τάξη, οπότε τα αλλοδαπά παιδιά είναι
ήδη χρόνια στην Ελλάδα, μιλάνε τη γλώσσα. Άρα δε διαφέρουν.» (Ε101)

Αναφορικά με τη συμμετοχή των μαθητών στη διδακτική διαδικασία η πλειοψηφία των
εκπαιδευτικών θεωρεί πως αυτή δεν σχετίζεται με το εθνοπολιτισμικό κεφάλαιο των μα-
θητών, καθώς υποστηρίζουν πως δεν παρατηρούν διαφορές στη συμμετοχή Ελλήνων και
μαθητών με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο. Αναφέρουν άλλα στοιχεία ως πα-
ράγοντες που επηρεάζουν τη συμμετοχή των μαθητών στη διδακτική διαδικασία, με βα-
σικότερο τα χαρακτηριστικά της προσωπικότητας τους (Kalantzis, Cope & Arvanitis, 2013).
Έτσι, οι μαθητές που είναι περισσότερο εσωστρεφείς δε συμμετέχουν ιδιαιτέρως στο μά-
θημα, κάτι που κάνουν οι εξωστρεφείς μαθητές, ενώ ένας ακόμη παράγοντας που σχετί-
ζεται, σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς, με τη συμμετοχή των μαθητών στα διάφορα
γνωστικά αντικείμενα, και κυρίως σε αυτό της Γλώσσας, είναι το αν αντιμετωπίζουν προ-
βλήματα με τη γλώσσα ή όχι, όπως για παράδειγμα με την ορθογραφία, κάτι που ωστόσο
θεωρούν ότι δε σχετίζεται πάντα με την εθνοπολιτισμική ταυτότητα των μαθητών, καθώς
η δυσκολία ενός παιδιού να εκφραστεί προφορικά πιθανό να οφείλεται σε μαθησιακές
δυσκολίες ή ψυχολογικά προβλήματα (π.χ. από απώλεια γονέα, διαζύγιο) κάτι που αφορά
και τους Έλληνες μαθητές. 

«Η συμμετοχή τους επηρεάζεται από το χαρακτήρα τους, από την ιδιοσυγ-
κρασία τους.» (Ε14)

«Δε νομίζω να επηρεάζει (η εθνικότητα). Αφού δε διαφέρουν σ’ αυτό από
τους Έλληνες.» (Ε16)

Οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν επίσης και υποθέσεις που σχετίζονται με το αν θεωρούν
ότι η διδασκαλία της μητρικής γλώσσας των μαθητών με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό
υπόβαθρο θα πρέπει να τους παρέχεται από το ελληνικό σχολείο και το αν θεωρούν ότι
η εκμάθηση της μητρικής γλώσσας σχετίζεται με την εκμάθηση της ελληνικής γλώσσας.
Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών και των δύο σχολικών τύπων τάχθηκε υπέρ της εκμά-
θησης της μητρικής γλώσσας των μαθητών στο ελληνικό σχολείο (Δαμανάκης, 2003, Cum-
mins, 2005, Κεσίδου, 2009, Παλαιολόγου & Ευαγγέλου, 2003, 2012). Υποστήριξαν πως οι
μαθητές είναι σημαντικό να μαθαίνουν τη μητρική τους γλώσσα, τόσο γιατί δεν πρέπει
να ξεχάσουν τις ρίζες και τη ταυτότητά τους και οι γονείς τους δεν είναι σε θέση να τους
τη διδάξουν σε επίπεδο γραμματικής και συντακτικού όσο και γιατί στη βάση της μητρικής
θα μπορέσουν να μάθουν καλύτερα τη δεύτερη γλώσσα, την ελληνική. Μάλιστα, θεωρούν
ότι είναι καλό και οι Έλληνες να μαθαίνουν τις γλώσσες των συμμαθητών τους, και να μην
επιλέγουν μόνο τις γλώσσες προηγμένων οικονομικά χωρών. Παρ΄ όλα αυτά, ορισμένοι
από αυτούς υποστήριξαν πως η μητρική γλώσσα θα πρέπει να διδάσκεται μόνο στα σχο-
λεία με μεγάλο αριθμό μαθητών με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο, δηλαδή κυ-
ρίως σε διαπολιτισμικά σχολεία, όπως χαρακτηριστικά ανέφεραν. 
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«Καλό είναι τα παιδιά να μαθαίνουν τη μητρική τους γλώσσα και απ’ το ελ-
ληνικό σχολείο, αλλά μόνο στα διαπολιτισμικά σχολεία. […] Βεβαίως θα
μπορούσε και στα υπόλοιπα αν ήταν μεγάλο το ποσοστό αυτών των παι-
διών. Σε μας είναι λίγα τα παιδιά.» (Ε1)

«Και θεωρώ ότι ο πλούτος κάθε γλώσσας δεν πρέπει να χάνεται. Εγώ
θεωρώ πάρα πολύ σημαντική για τα παιδιά τη μητρική γλώσσα και να τη
διδάσκονται από το σχολείο.» (Ε16)

Από την άλλη, υπήρξαν και ορισμένοι εκπαιδευτικοί, κυρίως από τα γενικά σχολεία,
που υποστήριξαν την άποψη ότι η εκμάθηση της μητρικής γλώσσας δημιουργεί πρόβλημα
στην εκμάθηση της ελληνικής για τα αλλοδαπά παιδιά που την ακούν και τη μιλούν στο
σπίτι, κάτι που μπορεί να δημιουργήσει πρόβλημα στη πρόοδό τους στο σχολείο. Ανα-
φέρθηκε, βέβαια, από τους ίδιους πως ενώ θεωρητικά είναι καλό οι μαθητές αυτοί να
γνωρίζουν και να μιλούν τη μητρική τους γλώσσα, πρακτικά είναι αδύνατο, γιατί «πρέπει
να έχουν μία γλώσσα».

Σχετικά με τη διδασκαλία της Ιστορίας, οι έννοιες που ανέφεραν οι εκπαιδευτικοί σε αυτή
τη κατηγορία ήταν «αντικειμενικότητα», «ιστορική αλήθεια», «εθνική συνείδηση», «στε-
ρεότυπα». Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών και των δύο σχολικών τύπων θεωρεί πως είναι
σημαντικό ο εκπαιδευτικός να προσέχει πώς τη διδάσκει σε μια τάξη με αλλοδαπά παιδιά,
γιατί μπορεί να νιώσουν άβολα από αναφορές που παρουσιάζουν τη πατρίδα τους ως εχθρό
της Ελλάδας, γι’ αυτό και είναι προτιμότερο τα παιδιά αυτά να μη μαθαίνουν ότι υπήρξαν
ιστορικά εχθροί με την Ελλάδα. Από την άλλη μεριά, όμως, υπήρξαν και εκπαιδευτικοί, κυ-
ρίως από τα γενικά σχολεία, που ανέφεραν πως παρά το γεγονός ότι θεωρητικά η Ιστορία
πρέπει να διδάσκεται όσο πιο αντικειμενικά γίνεται, στη πράξη είναι καλό ο εκπαιδευτικός
να στηρίζει την Ελλάδα και τους Έλληνες, ακόμα και στις ιστορικές περιπτώσεις που δεν θα
έπρεπε, γιατί είναι πιο σημαντική η διαμόρφωση εθνικής συνείδησης.

«Θεωρητικά θα σου πω ότι γίνεται όσο πιο αντικειμενικά. Στην πράξη δεν
ξέρω αν θα το κάνω όμως, θα πω και την άλλη πλευρά, αλλά θα στηρίξω έμ-
μεσα τη δική μας πλευρά ακόμα και αν ξέρω ότι κάπου έχουμε άδικο. […]
Αυτό με γνώμονα ότι πρέπει να στηρίξω τον τόπο μου, ας πούμε.» (Ε3)

Αναφορικά με το γνωστικό αντικείμενο των Θρησκευτικών, ο τρόπος διδασκαλίας του
στηρίζεται σε διαφορετικές υποθέσεις των εκπαιδευτικών και επιδιώκει διαφορετικούς
στόχους. Ορισμένοι εκπαιδευτικοί, κυρίως από τα γενικά σχολεία, αναφέρθηκαν στην
ανάγκη «διδασκαλίας του Χριστιανισμού» και της «ορθόδοξης πίστης», ενώ άλλοι έκαναν
λόγο για «σεβασμό στις άλλες θρησκείες» μέσα από τη διδασκαλία τους στο πλαίσιο του
ελληνικού σχολείου. Όλοι οι εκπαιδευτικοί αναφέρθηκαν στις αλλαγές στο περιεχόμενο
των Θρησκευτικών με κριτήριο μεταξύ άλλων τη συμπερίληψη «θεωρήσεων διαχριστια-
νικής και διαθρησκειακής μάθησης, διαλόγου, συνεργασίας και συλλογικότητας»
(Υ.Α.101470/Δ2/16-06-2017, ΦΕΚ 2104,τ.Β΄,19-6-2017: 21048). 
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Οι εκπαιδευτικοί, στη πλειοψηφία τους από τα γενικά σχολεία, ανέφεραν την ανάγκη
επαφής που θεωρούν ότι πρέπει να έχουν οι αλλόθρησκοι μαθητές με τον Χριστιανισμό,
γιατί αφενός είναι καλό τα παιδιά να μαθαίνουν στα Θρησκευτικά για όλες τις θρησκείες,
αφετέρου όμως είναι βασικό να κατανοήσουν καλύτερα την αξία κυρίως του Χριστιανι-
σμού, θρησκεία που θεωρούν «ανοιχτή» και σε άλλες θρησκείες. Ακόμη, πολλοί από αυ-
τούς ανέφεραν ότι το ελληνικό σχολείο δεν είναι υπεύθυνο για τη διδασκαλία της
θρησκείας των αλλόθρησκων μαθητών, αλλά το δικό τους κράτος, όπως συμβαίνει αντί-
στοιχα και για τη θρησκεία των Ελλήνων στο εξωτερικό, και ότι στο Δημοτικό δεν θα
έπρεπε να υπάρχει στα Θρησκευτικά το στοιχείο της πολυπολιτισμικότητας, γιατί τα παι-
διά δεν έχουν αποκτήσει ακόμα τις γνωστικές βάσεις πάνω στον ορθόδοξο χριστιανισμό,
για να μπορούν να τον συγκρίνουν με άλλες θρησκείες. Από την άλλη, αρκετοί εκπαιδευ-
τικοί από τα διαπολιτισμικά σχολεία, ανέφεραν πως τα Θρησκευτικά δε θα έπρεπε να δι-
δάσκονται στο Δημοτικό σχολείο.

«Τα βιβλία κατά τη γνώμη μου σε ένα μεγάλο ποσοστό, 90% θα έλεγα, είναι
πάρα πολύ καλά γραμμένα όσον αφορά το ορθόδοξο μέρος τους. Το υπό-
λοιπο 10% όμως, που αφορά το πολυπολιτισμικό κομμάτι, δεν θα έπρεπε
να υπάρχει. Ένα παιδί για να μπορέσει να συγκρίνει τις θρησκείες θα πρέπει
να έχει μια βάση.» (Ε7)

«Δεν θα δίδασκα Θρησκευτικά αν ήταν στο χέρι μου. Διότι η μεταφυσική
ανησυχία είναι κάτι που αφορά την οικογένεια, το παιδί θα πάρει από εκεί
τις πρώτες απαντήσεις του. Στο δημοτικό αυτό δεν έχει θέση. […] Σε μεγα-
λύτερες τάξεις θα δίδασκα το μάθημα της ηθικής.» (Ε14)

Τέλος, σημαντικό στοιχείο που αφορά τον τρόπο διαχείρισης της ετερότητας είναι και
η αξιοποίηση του εθνοπολιτισμικού κεφαλαίου των μαθητών από τους εκπαιδευτικούς
κατά τη διδακτική διαδικασία, αξιοποίηση που συνίσταται και στις αναφορές που κάνουν
οι εκπαιδευτικοί στα εθνοπολιτισμικά στοιχεία των μαθητών τους, όπως τη γλώσσα, τα
έθιμα, τις παραδόσεις τους κ.ά. Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί και από τους δύο σχολι-
κούς τύπους υποστήριξαν πως μόνο αποσπασματικά μπορεί να αναφέρουν κάτι σχετικό
με το εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο των μαθητών τους και πως όσες κι αν είναι οι ευκαιρίες
τέτοιων αναφορών, είτε στα σχολικά εγχειρίδια, είτε στο λόγο των μαθητών, Ελλήνων και
εθνοπολιτισμικά διαφερόντων, επαφίεται στη κρίση τους το αν και σε ποιο βαθμό θα τις
αξιοποιήσουν. 

Το σύνολο των εκπαιδευτικών και των δύο σχολικών τύπων θεωρεί τέτοιου είδους ανα-
φορές μέσα στη τάξη μεγάλο κέρδος και για τους Έλληνες μαθητές, καθώς, όπως αναφέ-
ρουν, η αναφορά στο διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο των μαθητών διευρύνει
τους πνευματικούς ορίζοντές τους και εμπλουτίζει τις γνώσεις τους. Ως εκ τούτου, ο εκ-
παιδευτικός θα πρέπει να ενθαρρύνει και να βοηθά στην ανάδειξη της διαφορετικότητας. 
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«Ναι, όταν ανέφερε ότι εμείς έχουμε Τεμένη, με ρωτήσαν τα παιδιά τι είναι
αυτό και τους απάντησα, κάτι αντίστοιχο με τις εκκλησίες τις δικές μας. Μου
λένε τα παιδιά ότι αυτοί δεν πιστεύουν στον Θεό και τους λέω ότι ο Θεός
είναι ένας απλά αυτοί τον λένε αλλιώς. […] Είναι καλό να υπάρχουν αυτά
στις τάξεις.» (Ε2)

Από την άλλη, υπήρχαν και περιπτώσεις όπου οι εκπαιδευτικοί, κατά βάση από τα γε-
νικά σχολεία, θεώρησαν ότι οι αναφορές στα εθνοπολιτισμικά στοιχεία των μαθητών μπο-
ρεί να μην επιφέρουν τα επιθυμητά αποτελέσματα, καθώς μπορεί να οδηγήσουν στη
στοχοποίηση των μαθητών αυτών εξαιτίας της εθνοπολιτισμικής τους ετερότητας.

«Τρία χρόνια συμμαθητές και δεν έτυχε να αναφερθεί ότι αυτά τα κορίτσια
είναι από την Αλβανία. Μένουν και σε άλλο χωριό. Δεν έτυχε να το πούμε
κι εμείς. Το αποφεύγαμε κι εμείς, δεν υπήρχε λόγος να διακριθεί το ένα από
το άλλο…» (Ε1)

5. Συμπεράσματα- Συζήτηση 

Αρχικά είναι σημαντικό να αναφερθεί πως από την έρευνα προέκυψαν δύο βασικές
κατηγορίες στις οποίες μπορούμε να διακρίνουμε τους εκπαιδευτικούς με βάση τη

προσωπική θεωρία τους. Σχηματικά θα μπορούσαμε να αναφέρουμε πως ο πρώτος
αφορά έναν προσανατολισμό «μονοπολιτισμικό» και «αφομοιωτικό» και ο δεύτερος είναι
περισσότερο «πλουραλιστικός» και «διαπολιτισμικός». 

Στη πρώτη κατηγορία ανήκει η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών από τα γενικά σχολεία
(περίπου 8 στους 10) και ένας σχετικά μεγάλος αριθμός από τα διαπολιτισμικά σχολεία
(περίπου 6 στους 10). Σε αυτή τη κατηγορία οι εκπαιδευτικοί θεωρούν πως η ένταξη των
αλλοδαπών στην ελληνική κοινωνία θα πρέπει να γίνεται χωρίς τη διατήρηση των ιδιαί-
τερων εθνοπολιτισμικών στοιχείων τους, δε λαμβάνουν υπόψη την εθνοπολιτισμική ετε-
ρότητα των μαθητών κατά τη διδασκαλία τους και τάσσονται κατά της διδασκαλίας της
μητρικής γλώσσας των αλλοδαπών μαθητών, καθώς θεωρούν πως θα αποτελέσει εμπόδιο
στην αποτελεσματική εκμάθηση της ελληνικής γλώσσας. Ακόμη, δε φάνηκε να αξιοποιούν
τα εθνοπολιτισμικά στοιχεία των αλλοδαπών μαθητών τους στο πλαίσιο της διδασκαλίας,
παρ’ όλο που όλοι σχεδόν μίλησαν για την αξία αυτής της αξιοποίησης ως κέρδος τόσο
για τους αλλοδαπούς όσο και για τους Έλληνες μαθητές. 

Στην δεύτερη κατηγορία οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί προέρχονται από τα διαπολιτι-
σμικά σχολεία, και συγκεκριμένα τα δύο από τρία σχολεία της έρευνας με τον μεγαλύτερο
αριθμό αλλοδαπών μαθητών, και σε σχέση με την πρώτη κατηγορία αποτελούν μειοψηφία.
Σε αυτή τη κατηγορία οι εκπαιδευτικοί υποστηρίζουν την ένταξη των αλλοδαπών στην ελ-
ληνική κοινωνία με την παράλληλη διατήρηση των εθνοπολιτισμικών στοιχείων τους.
Ακόμη, ισχυρίζονται πως η διαφοροποίηση της διδασκαλίας, όταν η σύνθεση της τάξης
είναι πολυπολιτισμική, είναι απαραίτητη, προκειμένου να προσφέρει ο εκπαιδευτικός τη

108 Επιστήμες Αγωγής Τεύχος 1/2023

EPISTHMES AGOGIS 1_2023_Layout 1  22/2/2023  12:56 µµ  Page 108



βοήθεια που χρειάζεται ο κάθε αλλοδαπός μαθητής εξαιτίας ενδεχόμενων προβλημάτων
που αντιμετωπίζει με τη γνώση και χρήση της ελληνικής γλώσσας και τάσσονται υπέρ της
διδασκαλίας της μητρικής γλώσσας των αλλοδαπών μαθητών και μάλιστα με ευθύνη του
ελληνικού σχολείου. 

Όσον αφορά τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας σε μια πολυπολιτισμική τάξη, αρχικά
να αναφερθεί ότι οι εκπαιδευτικοί την αντιλαμβάνονται κατά βάση με την έννοια της
απεύθυνσης διαφορετικού βαθμού δυσκολίας ερωτήσεων και ανάθεσης ασκήσεων και
με την έννοια της χρήσης απλοποιημένου λεξιλογίου. Από την έρευνα προέκυψε πως οι
περισσότεροι εκπαιδευτικοί, γενικών και διαπολιτισμικών σχολείων, υποστήριξαν την
υπόθεση ότι «αν τα παιδιά με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο έχουν γεννηθεί
και μεγαλώσει στην Ελλάδα, τότε δε χρειάζεται να διαφοροποιούν τη διδασκαλία τους,
καθώς δε διαφέρουν από τους Έλληνες συμμαθητές τους». Ωστόσο, μια τέτοια υπόθεση
δε συνάδει με τους στόχους της διαπολιτισμικής αγωγής, στο πλαίσιο της οποίας οι εκ-
παιδευτικοί θα πρέπει να διαθέτουν την κατάλληλη διδακτική τεχνογνωσία, όπως είναι η
ικανότητα αναγνώρισης των ιδιαίτερων πολιτισμικών, γλωσσικών, κοινωνικών και μαθη-
σιακών αναγκών των μαθητών τους και η εξοικείωσή τους με τη διαφοροποίηση της σχο-
λικής εργασίας, ώστε να μπορούν να ανταποκριθούν στις ανάγκες και απαιτήσεις μιας
μεικτής εθνοπολιτισμικά τάξης (Κεσίδου & Παπαδοπούλου, 2008).

Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών, κυρίως από τα γενικά σχολεία και λιγότερο από τα
διαπολιτισμικά, θεωρεί ότι η ανάγκη για εφαρμογή των διαπολιτισμικών αρχών σε μια
τάξη είναι μεγαλύτερη όσο περισσότερα είναι τα αλλοδαπά παιδιά σε αυτή. Η άποψη
αυτή ωστόσο διαψεύδεται από τη σχετική βιβλιογραφία (Δαμανάκης, 2003, Καραγιάννη,
2019, Κεσίδου & Παπαδοπούλου, 2008), καθώς κάθε εκπαιδευτικός που εργάζεται σε μια
πολυπολιτισμική τάξη, ανεξάρτητα από το αν οι αλλοδαποί μαθητές αποτελούν τη μει-
οψηφία ή τη πλειοψηφία της τάξης, οφείλει να διαχειρίζεται σύμφωνα με τις διαπολιτι-
σμικές αρχές την εθνοπολιτισμική ετερότητα της τάξης του. 

Αναφορικά με το εθνοπολιτισμικό κεφάλαιο των μαθητών και τη συσχέτισή του με τη
συμμετοχή στη μαθησιακή διαδικασία, τα αποτελέσματα έδειξαν πως η συντριπτική πλει-
οψηφία θεωρεί πως η εθνοπολιτισμική προέλευση των μαθητών δεν αποτελεί παράγοντα
που σχετίζεται με τη συμμετοχή τους στο μάθημα. Χωρίς να παραγνωρίζουμε το γεγονός
ότι οι παράγοντες που σχετίζονται με τη συμμετοχή ενός μαθητή στο μάθημα μπορεί να
ποικίλουν, δε γίνεται να αγνοήσουμε πως πολλοί από αυτούς σχετίζονται με το εθνοπο-
λιτισμικό του υπόβαθρο τουλάχιστον έμμεσα. Πλήθος μελετών και ερευνών (Δαμανάκης,
2003, Παλαιολόγου & Ευαγγέλου, 2003, 2012) έχει καταδείξει τον τρόπο που το εθνοπο-
λιτισμικό υπόβαθρο επιδρά στην επίδοση και συμπεριφορά των μαθητών στην τάξη. Η
γνώση και χρήση της κυρίαρχης γλώσσας είναι παράγοντας επιτυχίας στο σχολείο (Haji-
soteriou, 2012, Κεσίδου, 2009, Παλαιολόγου & Ευαγγέλου, 2003, 2012), γεγονός που επη-
ρεάζει αρνητικά τους/τις μαθητές/τριες με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο, μια
και οι δυσκολίες που αντιμετωπίζουν στη κατανόηση και χρήση της ελληνικής γλώσσας
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τούς κάνει περισσότερο άτολμους και απόμακρους κατά τη διδακτική διαδικασία. Αυτό
σχετίζεται πολλές φορές και με το χαρακτήρα που επιδεικνύουν τα παιδιά στην τάξη,
καθώς είναι γνωστό πως πολλές φορές τα παιδιά με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπό-
βαθρο αντιμετωπίζουν προβλήματα αυτοεκτίμησης και αυτοπεποίθησης εξαιτίας της
εθνοπολιτισμικής τους ταυτότητας (Ευαγγέλου, 2005, Eyou, Adair & Dixon 2000). 

Από την έρευνα αναδείχθηκαν και υποθέσεις που αφορούν τις θεωρίες της προσθετικής
και αφαιρετικής διγλωσσίας. Η διαφορά στις υποθέσεις των εκπαιδευτικών μεταξύ των
δύο σχολικών τύπων ήταν αρκετά σημαντική, μια και η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών
των γενικών σχολείων και η μειοψηφία των εκπαιδευτικών των διαπολιτισμικών υποστή-
ριξαν τη θεωρία της αφαιρετικής διγλωσσίας, σύμφωνα με την οποία η γνώση της μητρι-
κής γλώσσας επηρεάζει αρνητικά την εκμάθηση της ελληνικής γλώσσας και γι’ αυτό το
λόγο είναι προτιμότερο οι μαθητές να διδάσκονται αποκλειστικά την ελληνική γλώσσα.
Μια τέτοια άποψη έρχεται σε αντίθεση με τη σχετική βιβλιογραφία (Δαμανάκης, 2003,
Cummins, 2005, Κεσίδου, 2009, Παλαιολόγου & Ευαγγέλου, 2003, 2012), σύμφωνα με
την οποία η γνώση της μητρικής γλώσσας έχει τεράστια οφέλη και πλεονεκτήματα για
τους μαθητές με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο, καθώς βοηθά στην καλύτερη
εκμάθηση της ελληνικής γλώσσας (προσθετική διγλωσσία), ενώ ταυτόχρονα αποτελεί
αξιοποίηση του μορφωτικού τους κεφαλαίου (Παπάζογλου, 2008).

Για το γνωστικό αντικείμενο της Ιστορίας αναδείχθηκε μέσα από την παρούσα έρευνα
μία αξιοσημείωτη διαφορά ανάμεσα στις υποθέσεις των εκπαιδευτικών των δύο σχολικών
τύπων. Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών της έρευνας, με τους περισσότερους να εργά-
ζονται σε γενικά σχολεία, δε θεωρεί ότι η Ιστορία αναπαράγει εθνικά στερεότυπα και ότι
παρουσιάζει μια διαστρεβλωμένη εικόνα υπέρ της ανωτερότητας του «εθνικού εαυτού».
Ωστόσο, σύμφωνα με τον Λιάκο (2007: 31) «Η ιστορία αποδίδει ορισμένες πλευρές του
παρελθόντος, μέσα από ιδιαίτερες μορφές αναπαράστασης, οι οποίες εξαρτώνται από
τους αντιληπτικούς τρόπους τους οποίους έχει αναπτύξει κάθε πολιτισμός». Έτσι ο τρόπος
που και οι εκπαιδευτικοί αντιλαμβάνονται το περιεχόμενο της Ιστορίας είναι καθοριστικός
για τον τρόπο που θα τη διδάξουν μέσα σε μια πολυπολιτισμική τάξη. Έρευνα του Χατζη-
λέλεκα (2020) για τον τρόπο διδασκαλίας της Ιστορίας στο δημοτικό σχολείο και αν αυτός
υλοποιείται σύμφωνα με τις αρχές διαπολιτισμικής εκπαίδευσης έδειξε πως στη διδακτική
μεθοδολογία δεν γίνεται λόγος για πολυπρισματική προσέγγιση των γεγονότων, ούτε
ανάλυση από διαφορετικές οπτικές γωνίες, εύρημα με το οποίο συμφωνεί και η παρατή-
ρηση της παρούσας έρευνας.

Για τα Θρησκευτικά, παρά το γεγονός ότι η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών της έρευνας
υποστήριξε πως οι αναφορές σε άλλες θρησκείες στο πλαίσιο των Θρησκευτικών είναι
επιβεβλημένη, ιδιαιτέρως σε μια πολυπολιτισμική τάξη, αρκετοί ήταν οι εκπαιδευτικοί,
από τα γενικά δημοτικά σχολεία κυρίως, που έκαναν λόγο για «τον κίνδυνο που διατρέχει
η θρησκεία μας από τις αναφορές σε άλλες θρησκείες» και «τον κίνδυνο απώλειας της
ατομικότητάς μας». Σύμφωνα με την UNESCO (2003), είναι πολλές οι διχογνωμίες που
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εγείρονται στο πλαίσιο των Θρησκευτικών και οι οποίες επηρεάζουν τη διδακτική τους
προσέγγιση. Οι αντικρουόμενες αυτές απόψεις αφορούν αφενός την άποψη που θέλει
τη θρησκεία να αποτελεί ιδιωτική υπόθεση που δεν αφορά το σχολείο και αφετέρου την
άποψη που υποστηρίζει ότι τα Θρησκευτικά είναι ένα μάθημα μύησης στο ορθόδοξο
δόγμα, μια προέκταση του κατηχητικού έργου της Εκκλησίας (Πρέντος, 2014). Από την
παρούσα έρευνα αναδείχθηκε η εν λόγω διχογνωμία, φανερώνοντας παράλληλα και τη
διαφορά στις θεωρίες των εκπαιδευτικών ανάμεσα στους δύο σχολικούς τύπους, καθώς
η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών που υποστηρίζει το «άνοιγμα» των Θρησκευτικών στις
άλλες θρησκείες προέρχεται από τα διαπολιτισμικά σχολεία.

Τέλος, όσον αφορά την παιδαγωγική διαχείριση της εθνοπολιτισμικής ετερότητας και
συγκεκριμένα τις αναφορές των εκπαιδευτικών στα εθνοπολιτισμικά στοιχεία των αλλο-
δαπών μαθητών τους κατά τη διδακτική διαδικασία, από την έρευνα φάνηκε πως περισ-
σότεροι από τους μισούς εκπαιδευτικούς από τα γενικά σχολεία δεν έκαναν καμία
αναφορά στα στοιχεία αυτά, ενώ αντίθετα οι εκπαιδευτικοί από τα διαπολιτισμικά σχο-
λεία με μεγάλο αριθμό αλλοδαπών μαθητών αναφέρονταν πιο συχνά σε στοιχεία της πα-
τρίδας των αλλοδαπών μαθητών τους, κάτι που φανερώνει πως η αξιοποίηση του
εθνοπολιτισμικού κεφαλαίου στη συνείδηση των εκπαιδευτικών αποτελεί συνάρτηση του
αριθμού τους μέσα στη τάξη. Το εύρημα αυτό επιβεβαιώνεται από την έρευνα των Arne-
back & Jämte (2022), η οποία διαπίστωσε πως οι εκπαιδευτικοί που χρησιμοποιούσαν τη
διαπολιτισμική προσέγγιση στη διαχείριση της εθνοπολιτισμικής ετερότητας το έκαναν
κυρίως στις περιπτώσεις όπου οι μαθητές/τριες με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβα-
θρο αποτελούσαν πλειοψηφία. Μια τέτοια πρακτική, ωστόσο, είναι λανθασμένη, αφού
η ανάδειξη και αξιοποίηση της ετερότητας δεν είναι θέμα που πρέπει να απασχολεί μόνο
τους εκπαιδευτικούς που εργάζονται με μεγάλο αριθμό παιδιών με διαφορετικό εθνοπο-
λιτισμικό υπόβαθρο, αλλά το σύνολο των εκπαιδευτικών, καθώς η διαπολιτισμικότητα
αποτελεί αναγκαιότητα της εποχής και βασικό χαρακτηριστικό κάθε σχολικής τάξης, κάτι
που επιβεβαιώνεται από πλήθος μελετών και ερευνών (Γιαννίκας, 2011, Κεσίδου, 2009,
Νικολάου, 2011β). 

Εν κατακλείδι, συγκρίνοντας τους εκπαιδευτικούς από τους δύο σχολικούς τύπους, δια-
ψεύδεται η αρχική υπόθεσή μας ότι οι θεωρίες και πρακτικές των εκπαιδευτικών θα δια-
φέρουν με βάση το σχολικό τύπο στον οποίο εργάζονται, καθώς οι θεωρίες και οι
πρακτικές των εκπαιδευτικών από το διαπολιτισμικό σχολείο στο οποίο φοιτούσαν πε-
ρισσότεροι Έλληνες μαθητές και λιγότεροι αλλοδαποί δε φάνηκε να διαφοροποιούνται
ιδιαίτερα από αυτές των εκπαιδευτικών από τα γενικά σχολεία. Από τους εκπαιδευτικούς
που έλαβαν μέρος στην έρευνα μόνο αυτοί που εργάζονταν στα δύο από τα τρία διαπο-
λιτισμικά σχολεία, στα οποία ο αριθμός των αλλοδαπών μαθητών ήταν αρκετά μεγαλύ-
τερος από αυτόν των Ελλήνων, φάνηκε να παρουσιάζουν διαφοροποιημένες θεωρίες και
πρακτικές στη διαχείριση της εθνοπολιτισμικής ετερότητας. 
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Έτσι, ο χαρακτηρισμός ενός σχολείου ως διαπολιτισμικού δεν καθιστά κατ’ ανάγκη και
το περιβάλλον του «διαπολιτισμικά προσανατολισμένο», με την έννοια της γνώσης και
χρήσης των διαπολιτισμικών αρχών από το εκπαιδευτικό προσωπικό. Από την έρευνα φά-
νηκε πως μόνο οι εκπαιδευτικοί που εργάζονταν για μακρό χρονικό διάστημα με μεγάλο
αριθμό παιδιών με διαφορετικό εθνοπολιτισμικό υπόβαθρο είχαν γνώση των βασικών
αρχών της διαπολιτισμικής εκπαίδευσης και εφάρμοζαν πρακτικές διαχείρισης της εθνο-
πολιτισμικής ετερότητας κατά τη διδακτική διαδικασία.

Σημείωση
1. Ε10= Εκπαιδευτικός 10.  
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