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Περίληψη

Σύμφωνα με τις σύγχρονες θεωρίες για τον γραπτό λόγο στόχος είναι οι μαθητές να γίνουν
αυτόνομοι αναγνώστες/συγγραφείς. Η παρούσα μελέτη επιχείρησε να ελέγξει αν οι

εκπαιδευτικοί στο δημοτικό σχολείο έχουν αναπτύξει κάποια προσέγγιση στην οποία στηρίζουν
τη συστηματική διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης και της παραγωγής γραπτών
κειμένων. Τα αποτελέσματα έδειξαν ότι οι εκπαιδευτικοί εκφράζουν απόψεις σχετικά με τη
διδασκαλία των κειμενικών ειδών και χρησιμοποιούν πρακτικές διδασκαλίας. Ωστόσο, οι
περισσότεροι δε χρησιμοποιούν στρατηγικές για το στάδιο κατά την ανάγνωση και για τις
συγγραφικές διαδικασίες της καταγραφής και της αναθεώρησης-βελτίωσης. Εντοπίζουν
συγκεκριμένες δυσκολίες των μαθητών ως προς την παραγωγή. Αναφέρονται σε αξιολόγηση,
αλλά ιδίως για την αναγνωστική κατανόηση οι περισσότεροι θεωρούν ότι εξαρτάται μάλλον
από άλλους παράγοντες και λιγότερο από την ίδια τη διδασκαλία. Θεωρούν σημαντική την
κατάκτηση και τη χρήση στρατηγικών, αλλά δεν αναφέρονται σε ρητή και συστηματική
διδασκαλία τους στην τάξη. 

Λέξεις κλειδιά
Αναγνωστική κατανόηση, απόψεις, παραγωγή γραπτών κειμένων, προσωπική θε-
ωρία, στρατηγικές, συγγραφικές διαδικασίες.
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Abstract

A ccording to contemporary theories, the goal for students is to become independent writers/
readers. Τhe present postgraduate research tried to establish whether primary school teachers

have developed a theory for the systematic teaching of reading comprehension and text
production. The results of the research showed that teachers express their opinions about teaching
of text genres and use practices of teaching. Nevertheless, the majority of teachers do not use
strategies for the ‘during reading’ stage and for the processes of writing and reviewing. They
highlight specific difficulties of their students’ text production. They believe that students’ reading
comprehension and text production are testable, but especially regarding reading comprehension
the majority of teachers believe that it depends more on other factors than instruction. They
emphasize the importance of strategies’ use and learning, but they do not make reference to
accurate and systematic teaching of strategies in the context of classroom. 

Key words
Perceptions, personal theory, reading comprehension, strategies, text production, writing
processes. 

0. Εισαγωγή

Σ ύμφωνα με τις σύγχρονες προσεγγίσεις για το γραμματισμό στόχος της εκπαί-
δευσης πρέπει να είναι η δημιουργία όχι μόνο ακαδημαϊκά αλλά και κριτικά εγ-

γράμματων πολιτών. Η ανάγνωση, με την έννοια όχι μόνο της αποκωδικοποίησης
αλλά και της αναγνωστικής κατανόησης, και η παραγωγή κειμένων είναι βασικές
δεξιότητες του γραμματισμού και συνεπώς είναι μεγάλη η αξία τους για τη δημι-
ουργία εγγράμματων πολιτών και σημαντική η διδασκαλία τους στο εκπαιδευτικό
σύστημα. Ωστόσο, παρατηρείται συχνά ότι οι μαθητές, παρότι διδάσκονται τις βα-
σικές αυτές δεξιότητες, δεν είναι σε θέση να κατανοούν ή να παράγουν ορισμένα
κείμενα αυτόνομα. 

1. Θεωρητικό μέρος

Tα γραπτά κείμενα ανήκουν σε διαφορετικά κειμενικά είδη (M. Halliday). Ευρύτε-
ρες κατηγορίες κειμενικών ειδών είναι τα αφηγηματικά, τα περιγραφικά και τα

πληροφοριακά. 

Με βάση τις σύγχρονες κοινωνικο-γνωστικές και κοινωνικοπολτισμικές προσεγγί-
σεις η ανάγνωση και η παραγωγή κειμένων είναι εμπρόθετες κοινωνικοπολιτισμικές
διαδικασίες για την επίλυση ενός προβλήματος και την κατασκευή νοήματος (Βα-
σαρμίδου & Σπαντιδάκης, 2015) και πολλοί μαθητές δυσκολεύονται στην κατάκτησή
τους. Ιδίως τα πληροφοριακά κείμενα, η κατοχή και η ικανότητα χρήσης των οποίων
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παρέχει στα άτομα τη δυνατότητα κοινωνικής και προσωπικής εξέλιξης, είναι πο-
λύπλοκα και απαιτητικά για τους μαθητές ως προς το λεξιλόγιο, την υψηλή πυκνό-
τητα των γεγονότων, το μη-οικείο περιεχόμενο και τις γνωστικά απαιτητικές έννοιες
(Roehling et al., 2017, Ματσαγγούρας, 2001). 

Οι έμπειροι αναγνώστες και συγγραφείς διαθέτουν γνώσεις, έχουν αναπτύξει δε-
ξιότητες και χρησιμοποιούν γνωστικές και μεταγνωστικές στρατηγικές. Αντίθετα, οι
μαθητές με δυσκολίες έχει διαπιστωθεί ότι δε κατέχουν ή δε χρησιμοποιούν αποτε-
λεσματικά αυτές τις στρατηγικές (Σπαντιδάκης, 2011). Σύμφωνα με έρευνες (Ger-
sten, Fuchs, Williams & Baker, 2001) οι μαθητές που δυσκολεύονται με την
αναγνωστική κατανόηση συχνά δε ξέρουν πώς να χρησιμοποιήσουν αποτελεσματικά
τις στρατηγικές. Η διδασκαλία στρατηγικών μπορεί να φανεί ιδιαίτερα χρήσιμη.
Ακόμη και η μάθηση μίας μεταγνωστικής στρατηγικής μπορεί να βελτιώσει την ανα-
γνωστική κατανόηση (Klingner et al., 2011).

Για το λόγο αυτό η σύγχρονη έρευνα εστιάζει το ενδιαφέρον της στη διδασκαλία
στρατηγικών τόσο για την ανάγνωση όσο και για την παραγωγή κειμένων (Hebert et
al., 2016, Klingner et al., 2011, Roehling et al., 2017). Η προβληματική της έρευνας
προκύπτει από το έντονο ερευνητικό ενδιαφέρον σχετικά με τη διδασκαλία της πα-
ραγωγής γραπτού λόγου και τις δυσκολίες που αντιμετωπίζουν οι μαθητές σε σχέση
με αυτόν. Επίσης, η ανάγκη για μεταγνώση στην αναγνωστική κατανόηση υπογραμ-
μίζεται από πολλές σύγχρονες έρευνες. Συγκεκριμένα, απαιτείται η γνώση τόσο του
θέματος όσο και του πλαισίου και η γνώση στρατηγικών ανάγνωσης (Ter Beek, Op-
denakker, Spijkerboer, Brummer, Ozinga, & Strijbos, 2019). Μάλιστα στην Ελλάδα
έχουν πραγματοποιηθεί έρευνες σχετικά με τις πρακτικές και τις απόψεις των εκ-
παιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία κειμένων κυρίως υπό το πρίσμα του κριτικού
γραμματισμού (Μαρκοπούλου, 2013, Χεππάκη, 2015, Χριστιανίδης, 2014). Η προ-
σωπική θεωρία των εκπαιδευτικών είναι πολύ σημαντική για τη διδασκαλία καθώς
αποτελεί τη θεωρία μέσα από την οποία ερμηνεύουν οι ίδιοι τη διδασκαλία και τις
διαθέσιμες θεωρίες για το γραμματισμό και τη μάθηση, ώστε να τις κάνουν πράξη
στη σχολική αίθουσα (Ματσαγγούρας, 2000, 2002). 

Ωστόσο, παρατηρείται ότι δεν υπάρχει αρκετή έρευνα σχετικά με το αν οι εκπαι-
δευτικοί χρησιμοποιούν κάποιες πρακτικές διδασκαλίας, βάσει των διαθέσιμων θε-
ωρητικών προσεγγίσεων και διδακτικών προτάσεων, για τη συστηματική ενίσχυση
της διαδικασίας της αναγνωστικής κατανόησης και της παραγωγής, ποιες και γιατί.
Απώτερος στόχος σύμφωνα με τους ερευνητές είναι να διερευνηθούν οι αντιλήψεις
των εκπαιδευτικών για το θέμα και τις στρατηγικές που επιλέγουν για την ενίσχυση
και καθοδήγηση των μαθητών ως προς την παραγωγή κειμένων (Roehling et al.,
2017) αλλά και την ανάγνωση με τη συλλογή ποιοτικών δεδομένων από λεπτομερείς
συζητήσεις μαζί τους (Bratsch-Hines et al., 2017). 
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Η παρούσα μελέτη εστιάζει το ενδιαφέρον της στον ίδιο τον εκπαιδευτικό, ως βα-
σικό παράγοντα της διδασκαλίας της αναγνωστικής κατανόησης αλλά και της πα-
ραγωγής κειμένων. Διερευνώνται οι πρακτικές διδασκαλίας και οι απόψεις των
εκπαιδευτικών, οι οποίες συσχετίζονται με τις υπάρχουσες θεωρητικές προσεγγί-
σεις, σύγχρονες αλλά και παραδοσιακές. 

Επίσης, η μελέτη αυτή αφορά τη συστηματική διδασκαλία του γραπτού λόγου και
για το λόγο αυτό αναφέρεται σε γραπτά κείμενα, αποδεχόμενη τον ορισμό του γρα-
πτού κειμένου ως «μεγαλύτερο ή μικρότερο κομμάτι συνεχούς… γραπτού λόγου» με
«γλωσσική και νοηματική αλληλουχία και που η συγκρότησή του διέπεται από τις
συγκεκριμένες επικοινωνιακές προθέσεις του παραγωγού του» (Βασαρμίδου & Σπα-
ντιδάκης, 2015:66� Μπαμπινιώτης, 2008), σύμφωνα με τις σύγχρονες κοινωνικο-γνω-
στικές και κοινωνικο-πολιτισμικές προσεγγίσεις. Αφορά τη διδασκαλία της
‘αναγνωστικής κατανόησης’, ως μία από τις δύο λειτουργίες της ανάγνωσης, και της
‘παραγωγής’, με στόχο τη διερεύνηση της διδασκαλίας σε σχέση με όλες τις επιμέ-
ρους συγγραφικές διαδικασίες. Διερευνάται ο σχεδιασμός της γλωσσικής διδασκα-
λίας, οι παράμετροι-αρχές στις οποίες βασίζεται αλλά και η αξιολόγηση της
παραγωγής κειμένων και τα επίπεδα αναγνωστικής κατανόησης, όπως αυτά ορί-
ζονται σύμφωνα με τη σύγχρονη βιβλιογραφία (Ματσαγγούρας, 2001� Παντελιάδου,
2000� Χαρίτου, 2007). 

Πιο συγκεκριμένα, η διερεύνηση των πρακτικών διδασκαλίας των εκπαιδευτικών
για την αναγνωστική κατανόηση γίνεται υπό το πρίσμα της συνδυαστικής πρότασης
κοινωνικο-γνωστικού και κοινωνικο-πολιτισμικού χαρακτήρα των Βασαρμίδου &
Σπαντιδάκης (2015:253), κατά την οποία η διδασκαλία της ανάγνωσης υλοποιείται
σε τρία στάδια, πριν, κατά και μετά την ανάγνωση, όπου περιλαμβάνεται μία ποι-
κιλία στρατηγικών κοινωνικο-πολιτισμικού χαρακτήρα- η χρησιμότητα των οποίων
αναδεικνύεται στη βιβλιογραφία και από άλλους ερευνητές (Χαρίτου, 2007� Klingner,
Morrison & Eppolito, 2011).

Τέλος, η διερεύνηση των πρακτικών των εκπαιδευτικών για την παραγωγή γίνεται
υπό το πρίσμα της διδασκαλίας των συγγραφικών διαδικασιών/φάσεων (σχεδιασμός,
οργάνωση, καταγραφή, αναθεώρηση/βελτίωση, έκδοση), της διδασκαλίας στρατη-
γικών κοινωνωνικο-γνωστικού και κοινωνικο-πολιτισμικού χαρακτήρα και βασικών
παραμέτρων για τον σχεδιασμό περιβαλλόντων γραπτού λόγου, όπως η ανάπτυξη
της μεταγνώσης, η αξιοποίηση της σχέσης ανάγνωσης και γραφής, η αρχή των κοι-
νωνικοδιαδικαστικών διευκολύνσεων, η διαφοροποίηση της διδασκαλίας σύμφωνα
με την πρόταση των Βασαρμίδου & Σπαντιδάκης (2015).
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2. Μεθοδολογία

2.1. Σκοπός και ερευνητικά ερωτήματα
Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι να ελέγξει αν οι εκπαιδευτικοί στο Δημοτικό

Σχολείο έχουν αναπτύξει κάποια προσέγγιση στην οποία στηρίζουν τη συστηματική
διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης και της παραγωγής γραπτών κειμένων.
Για τον σκοπό αυτό θα επιχειρήσει να διερευνήσει α) τις πρακτικές, β) τις απόψεις
των εκπαιδευτικών, αλλά και γ) τα στοιχεία θεωρητικών προσεγγίσεων που δια-
μορφώνουν τις πρακτικές και την προσωπική τους θεωρία σχετικά με τη διδασκα-
λία της αναγνωστικής κατανόησης και της παραγωγής γραπτών κειμένων στο
Δημοτικό Σχολείο. 

Στην παρούσα έρευνα χρησιμοποιούνται κάποιοι όροι, οι οποίοι θα πρέπει να δια-
σαφηνιστούν επιστημονικά αλλά και ως προς τον τρόπο που χρησιμοποιούνται στη
συγκεκριμένη έρευνα. 

Ο όρος ‘πρακτικές διδασκαλίας’ στην παρούσα εργασία αφορά οποιεσδήποτε
ενέργειες αναφερθούν από τους εκπαιδευτικούς με στόχο την πραγματοποίηση της
μαθησιακής διαδικασίας. Μπορεί να περιλαμβάνει τεχνικές, μεθόδους, μορφές διδα-
σκαλίας και στρατηγικές για τον σχεδιασμό, την εφαρμογή και την αξιολόγηση της
διδασκαλίας. Σύμφωνα με τις σύγχρονες θεωρίες, που αναφέρθηκαν στο θεωρητικό
μέρος, μπορεί να αφορά και τη διδασκαλία στρατηγικών, δηλαδή εμπρόθετων ενερ-
γειών για την επίλυση ενός προβλήματος. 

Ως προς τις ‘απόψεις των εκπαιδευτικών’ και τον ορισμό τους υπάρχει κάποια
σύγχυση στη βιβλιογραφία. Επιγραμματικά ως άποψη ορίζεται η θεώρηση ενός ζη-
τήματος από μια πλευρά, από μια οπτική γωνία (Μπαμπινιώτης, 2005). Οι απόψεις
των εκπαιδευτικών σχετίζονται με το διδακτικό τους έργο, τα αντικείμενα διδασκα-
λίας και μάθησης, τους μαθητές τους, το ρόλο τους κ.ά. (Pajares,1992). 

Ο όρος ‘θεωρητικές προσεγγίσεις για τη διδασκαλία του γραπτού λόγου’ αναφέ-
ρεται στις υπάρχουσες θεωρητικές προσεγγίσεις και μοντέλα για τη διδασκαλία του
γραπτού λόγου που αξιοποιούνται στις σχολικές τάξεις, από το παραδοσιακό μο-
ντέλο, το οποίο έδινε περισσότερη έμφαση στη μορφή του κειμένου, μέχρι νεότερες
προσεγγίσεις και μοντέλα που άρχισαν να εστιάζουν όχι μόνο στο αποτέλεσμα αλλά
και στη διαδικασία με την οποία παράγεται ο γραπτός λόγος, μέχρι τη γνωστική
προσέγγιση, την κοινωνικογνωστική και τις κοινωνικοπολιτισμικές προσεγγίσεις, με
την επικοινωνιακή και την κειμενοκεντρική προσέγγιση. 

Ο όρος ‘προσωπική θεωρία των εκπαιδευτικών’ αναφέρεται στην ανάπτυξη κά-
ποιας προσέγγισης για τον καθορισμό των παιδαγωγικών απόψεων των εκπαιδευ-
τικών, για τη φύση της γνώσης, το ρόλο του εκπαιδευτικού και του μαθητή κ.ά.
(Pajares, 1992) και στην παρούσα έρευνα η έμφαση δίνεται στις γνώσεις και τις 
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επιρροές των θεωρητικών προσεγγίσεων, των μοντέλων και των βασικών παραμέ-
τρων για τον σχεδιασμό περιβαλλόντων γραπτού λόγου. 

Με βάση το γενικό σκοπό και τους επιμέρους στόχους αλλά και το θεωρητικό πλαί-
σιο που αναπτύχθηκε, προκύπτουν τα εξής ερευνητικά ερωτήματα: 

1) Ποιες είναι οι πρακτικές των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία 

α) της αναγνωστικής κατανόησης, β) της παραγωγής γραπτών κειμένων 

2) Ποιες είναι οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία 

α) της αναγνωστικής κατανόησης, β) της παραγωγής γραπτών κειμένων. 

3) Ποια στοιχεία θεωρητικών προσεγγίσεων διαμορφώνουν τις πρακτικές, τις από-
ψεις και την προσωπική θεωρία των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία 

α) της αναγνωστικής κατανόησης, β) της παραγωγής γραπτών κειμένων

2.2. Πλαίσιο και δείγμα της έρευνας
Η έρευνα πραγματοποιήθηκε κατά το σχολικό και ακαδημαϊκό έτος 2019-2020 στο

Ρέθυμνο και τα δεδομένα συλλέχθηκαν από εκπαιδευτικούς που διδάσκουν σε δια-
φορετικά δημοτικά σχολεία του νομού Ρεθύμνου. 

Το δείγμα της έρευνας επιλέχθηκε με βάση τη «βολική» δειγματοληψία, ή αλλιώς
«συμπτωματική ή ευκαιριακή» δειγματοληψία, βάσει της οποία γίνεται η επιλογή
των ατόμων που βρίσκονται πιο κοντά στον/στην ερευνητή/τρια (Cohen, Manion &
Morrison, 2007:170). Το δείγμα της έρευνας ανήκει στην κατηγορία των μη πιθανο-
τήτων, που επιλέγεται για έρευνες μικρής κλίμακας, των οποίων τα αποτελέσματα
δεν είναι αντιπροσωπευτικά και δε μπορούν να γενικευτούν (Cohen, Manion & Mor-
rison, 2007: 149- 174). 

Πιο συγκεκριμένα, οι τριάντα εκπαιδευτικοί, είκοσι (20) γυναίκες και δέκα (10) 
άντρες, (καθώς στο δημοτικό σχολείο υπερτερούν οι γυναίκες εκπαιδευτικοί) που
συμμετείχαν στην έρευνα έχουν διαφορετική διδακτική εμπειρία, διαφορετική επι-
μόρφωση, αλλά επιλέχθηκαν ώστε να διδάσκουν κατά το τρέχον σχολικό έτος 5 από
αυτούς σε Α΄ Δημοτικού, 5 σε Β΄ Δημοτικού, 5 σε Γ΄ Δημοτικού, 5 σε Δ΄ Δημοτικού, 5
σε Ε΄ Δημοτικού και 5 σε ΣΤ΄ Δημοτικού, σε διάφορα σχολεία του νομού Ρεθύμνου. 

2.3. Ερευνητική μέθοδος
Για τη διερεύνηση του θέματος επιλέχθηκε να γίνει ποιοτική έρευνα, διότι η έρευνα

αυτή σκοπεύει να μελετήσει μία ειδική ομάδα ατόμων σε βάθος (Παπαναστασίου &
Παναναστασίου, 2016), που στη συγκεκριμένη περίπτωση είναι οι εν ενεργεία εκ-
παιδευτικοί δημοτικών σχολείων ενός νομού. 
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2.4. Εργαλείο της έρευνας και συλλογή δεδομένων 
Το ερευνητικό εργαλείο που χρησιμοποιήθηκε για τη συλλογή των δεδομένων είναι

η ημιδομημένη συνέντευξη που επιτρέπει την ύπαρξη κλίματος ευελιξίας και ελευ-
θερίας μεταξύ των ερωτώμενων και του ερευνητή και χρησιμοποιείται σε τέτοιου
είδους έρευνες (Χριστιανίδης, 2014) και επιτρέπει την άμεση αλληλεπίδραση του
ερευνητή με τον/τη συνεντευξιαζόμενο/η (Cohen, Manion & Morrison, 2008: 453).
Συγκεκριμένα, η ημιδομημένη συνέντευξη επιτρέπει ερωτήσεις διευκρινιστικού τύπου
ή εμβάθυνσης και την προσθαφαίρεση ερωτήσεων ανάλογα με τις ανάγκες της έρευ-
νας και το ενδιαφέρον του/της συνεντευξιαζόμενου/ης (Robson, 2010). 

Η συνέντευξη περιλάμβανε τρία (3) μέρη και είκοσι εννιά (29) ερωτήσεις. Το πρώτο
μέρος περιλάμβανε ερωτήσεις για τη συλλογή δημογραφικών στοιχείων και αποτε-
λούνταν από πέντε (5) ερωτήσεις. Το δεύτερο μέρος αφορούσε τη διδασκαλία της
κατανόησης γραπτών κειμένων και αποτελούνταν από δώδεκα (12) ερωτήσεις ανοι-
κτού τύπου. Το τρίτο μέρος αφορούσε τη διδασκαλία της παραγωγής κειμένων και
αποτελούνταν, επίσης, από δώδεκα (12) ερωτήσεις ανοικτού τύπου αντίστοιχες με
τις ερωτήσεις του δεύτερου μέρους. Οι ερωτήσεις τόσο του δεύτερου όσο και του
τρίτου μέρους αφορούσαν τρεις θεματικούς άξονες οι οποίοι είναι σύμφωνοι με τα
ερωτήματα της έρευνας: 

• τις πρακτικές των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία της αναγνωστικής κα-
τανόησης και παραγωγής γραπτών κειμένων, 

• τις απόψεις τους σχετικά με τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης και πα-
ραγωγής γραπτών κειμένων και 

• τις θεωρητικές προσεγγίσεις που διαμορφώνουν τις πρακτικές, τις απόψεις και
την προσωπική θεωρία τους για τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης και
της παραγωγής γραπτών κειμένων. 

Οι ερωτήσεις ήταν διατυπωμένες με τέτοιο τρόπο ώστε να εκμαιεύσουν από τους
εκπαιδευτικούς απαντήσεις σχετικά με τις γνώσεις, τις προτιμήσεις, τις πρακτικές
και τις αντιλήψεις τους για τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης και της πα-
ραγωγής γραπτών κειμένων. Προκειμένου να διασφαλιστεί η καταλληλότητα του
οδηγού της συνέντευξης διενεργήθηκαν δύο πιλοτικές εφαρμογές. Η καταγραφή
τους και η μελέτη τους οδήγησε στην ανάγκη αναδιατύπωσης ορισμένων ερωτήσεων
ώστε να διασφαλιστεί ότι δεν καθοδηγούν τον/την συνεντευξιαζόμενο/η. 

2.5. Διεξαγωγή της έρευνας
Για τη συλλογή των δεδομένων τηρήθηκε μία σειρά ενεργειών. Οι συνεντευξιαζό-

μενοι επιλέχθηκαν με κριτήριο το να είναι εν ενεργεία εκπαιδευτικοί σε δημοτικά σχο-
λεία του νομού Ρεθύμνου. Ενημερώθηκαν για το θέμα, το πλαίσιο και τον σκοπό της
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έρευνας καθώς και για ζητήματα ανωνυμίας και εχεμύθειας από την ερευνήτρια.
Υπήρξε η δέσμευση πως τα δεδομένα θα χρησιμοποιηθούν μόνο για το συγκεκριμένο
σκοπό. Στη συνέχεια ζητήθηκε η συναίνεσή τους. Η συμφωνία συμμετοχής τους ισο-
δυναμεί με την επίσημη άδειά τους ώστε να προχωρήσει η διαδικασία, εφόσον πρό-
κειται για ενήλικες. 

Οι συνεντεύξεις πραγματοποιήθηκαν κατά τους μήνες Ιανουάριο, Φεβρουάριο και
Μάρτιο του έτους 2020 και διενεργήθηκαν είτε δια ζώσης είτε με μεθόδους σύγχρο-
νης εξ αποστάσεως επικοινωνίας μέσω διαδικτυακής πλατφόρμας και κατόπιν συμ-
φωνίας για συγκεκριμένη ημέρα και ώρα, επιλογής του/της συνεντευξιαζόμενου.
Εξασφαλίστηκε καλή ποιότητα ήχου και εικόνας σε όσες συνεντεύξεις πραγματο-
ποιήθηκαν με εξ αποστάσεως επικοινωνία. Επιπλέον, υπήρξε προσπάθεια για δη-
μιουργία άνετου, ήρεμου και φιλικού κλίματος, ώστε οι συνεντευξιαζόμενοι να μη
νιώθουν ότι απειλούνται ή ότι κατακρίνονται για τα λεγόμενά τους, αλλά να νιώθουν
ελεύθεροι να εκφράσουν τις απόψεις τους. Με αυτούς τους τρόπους επιχειρήθηκε
να διασφαλιστεί η εγκυρότητα της διαδικασίας και των δεδομένων. Η διάρκεια κάθε
συνέντευξης ήταν 25-30΄. 

2.6. Μέθοδος ανάλυσης δεδομένων 
Αφού τα δεδομένα συλλέχθηκαν, οι συνεντεύξεις απομαγνητοφωνήθηκαν και κω-

δικοποιήθηκαν ως Σ1, Σ2, Σ3…. Σ30. Για την ανάλυση των δεδομένων που συλλέ-
χτηκαν χρησιμοποιήθηκε η ανάλυση περιεχομένου, η οποία δίνει στον/στην
ερευνητή/τρια τη δυνατότητα να ελέγξει θεωρητικά ζητήματα, να ερμηνεύσει τα δε-
δομένα μιας έρευνας, καθώς και τις αντιλήψεις και τις στάσεις των ατόμων που συμ-
μετέχουν στην έρευνα (Βάμβουκας, 2010). 

Για την κωδικοποίηση των δεδομένων εντοπίστηκαν χαρακτηριστικές λέξεις, φρά-
σεις και προτάσεις και αποδόθηκαν οι κατάλληλοι κωδικοί. Αν και η συνέντευξη πε-
ριλάμβανε ερωτήσεις από τρεις θεματικές κατηγορίες, η απάντηση σε κάθε ερώτηση
μπορούσε να κωδικοποιηθεί και ως απάντηση σε άλλη θεματική κατηγορία, εφόσον
ήταν θεματικά συναφής. 

Κατά την ποιοτική ανάλυση των συνεντεύξεων προέκυψαν τριακόσιοι εβδομήντα
(370) κωδικοί, οι οποίοι ομαδοποιήθηκαν σε είκοσι έξι (26) υποκατηγορίες, οι οποίες
εντάχθηκαν σε έξι (6) ευρύτερους θεματικούς άξονες. 

Με βάση τους θεματικούς άξονες (και τις αντίστοιχες κατηγορίες και τους κωδι-
κούς) δημιουργήθηκαν συγκεντρωτικοί πίνακες έκθεσης δεδομένων τόσο για τη δι-
δασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης (3 πίνακες) όσο και για τη διδασκαλία της
παραγωγής γραπτών κειμένων (3 πίνακες). 
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2.7. Περιορισμοί της έρευνας 
Ένας σημαντικός περιορισμός της έρευνας είναι ότι δεν υπήρχε ο απαραίτητος

χρόνος αλλά και οι συνθήκες (καθώς διακόπηκε εκτάκτως η λειτουργία των σχολείων
σε πανελλαδικό επίπεδο ως μέτρο πρόληψης της διασποράς του κορωνοϊού), ώστε
να διενεργηθεί παρατήρηση των εκπαιδευτικών στις αντίστοιχες τάξεις στις οποίες
διδάσκουν και να διασφαλιστεί η εσωτερική αξιοπιστία της έρευνας. Συνεπώς, τα
συμπεράσματα αναφέρονται στις απόψεις των εκπαιδευτικών και σε όσες πρακτι-
κές συνειδητά και με ειλικρίνεια εκτιμούν ότι χρησιμοποιούν. Θα είχε ενδιαφέρον η
παρατήρηση της διδακτικής εφαρμογής που θα επιβεβαίωνε ή θα απέρριπτε τα
υπάρχοντα αποτελέσματα και πιθανώς θα αναδείκνυε επιπλέον διδακτικές επιλογές
στις οποίες συνειδητά ή ασυνείδητα προβαίνουν οι εκπαιδευτικοί.

3. Αποτελέσματα

Α πό την ποιοτική ανάλυση δεδομένων προέκυψαν τριακόσιοι εβδομήντα (370)
κωδικοί (δηλαδή κοινές μεταξύ των εκπαιδευτικών θεματικά κωδικοποιημένες

απαντήσεις), οι οποίοι ομαδοποιήθηκαν σε είκοσι έξι (26) κατηγορίες για τη διδα-
σκαλία τόσο της αναγνωστικής κατανόησης όσο και της παραγωγής γραπτών κει-
μένων, οι οποίες είναι ‘Πρακτικές διδασκαλίας (ανά στάδιο ανάγνωσης/συγγραφική
διαδικασία-φάση)’, ‘Συχνότητα χρήσης πρακτικών διδασκαλίας’, ‘Διδακτικά αντικεί-
μενα στα οποία χρησιμοποιούνται οι πρακτικές διδασκαλίας’, ‘Διαφοροποίηση ή μη
των πρακτικών διδασκαλίας’, ‘Κριτήρια αξιολόγησης’, ‘Δυσκολίες μαθητών’, ‘Παρα-
τήρηση βελτίωσης ή μη με βάση τις πρακτικές διδασκαλίας’, ‘Τομείς βελτίωσης’,
‘Τάξη όπου είναι δυσκολότερη η διδασκαλία’, ‘Συναισθήματα εκπαιδευτικών κατά
τη διδασκαλία’, ‘Παράγοντες που επηρεάζουν τη διδασκαλία’, ‘Δήλωση για γνώση
πρακτικών’, ‘Θεωρητικές προσεγγίσεις’.

Οι κατηγορίες αυτές ομαδοποιήθηκαν σε έξι (6) θεματικούς άξονες και αντίστοι-
χους πίνακες: 

1.α. Πρακτικές των εκπαιδευτικών για τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης 

1.β. Πρακτικές των εκπαιδευτικών για τη διδασκαλία της παραγωγής γραπτών κει-
μένων 

2.α. Απόψεις των εκπαιδευτικών για τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης 

2.β. Απόψεις των εκπαιδευτικών για τη διδασκαλία της παραγωγής γραπτών κειμέ-
νων 

3.α. Θεωρητικές προσεγγίσεις για τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης 

3.β. Θεωρητικές προσεγγίσεις για τη διδασκαλία της παραγωγής γραπτών κειμένων
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Στη συνέχεια, παρουσιάζονται οι απαντήσεις στα ερευνητικά ερωτήματα με βάση
τους θεματικούς άξονες-πίνακες:

Ερευνητικό ερώτημα 1.α) Ποιες είναι οι πρακτικές των εκπαιδευτικών
σχετικά με τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης;

Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν πρακτικές διδασκαλίας και καθοδήγησης για όλα
τα στάδια της ανάγνωσης, με την πλειοψηφία να δείχνει μία προτίμηση στα στάδια
πριν και μετά την ανάγνωση. Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί πριν την ανάγνωση
ωθούν τους μαθητές να αναγνωρίσουν το είδος του κειμένου, κυρίως όταν πρόκειται
για κείμενο που ανήκει στο αφηγηματικό κειμενικό είδος, και να διατυπώσουν προ-
βλέψεις. Λίγοι εκπαιδευτικοί αναφέρονται σε πρακτικές που αφορούν το στάδιο κατά
την ανάγνωση και ακόμη λιγότεροι κάνουν αναφορά σε κατανόηση πολυτροπικού
κειμένου. Οι περισσότεροι από αυτούς που αναφέρονται στη λειτουργία των εικόνων
περιορίζονται στη χρήση τους για τη δημιουργία προβλέψεων κατά το προαναγνω-
στικό στάδιο, για την έγερση του ενδιαφέροντος των μαθητών ή την ενεργοποίηση
της προγενέστερης γνώσης, γεγονός που δεν αξιοποιεί στο έπακρο τη θεωρία για
την παιδαγωγική των πολυγραμματισμών. Μετά την ανάγνωση ενθαρρύνουν τους
μαθητές να απαντήσουν σε ερωτήσεις που αφορούν το περιεχόμενο και τις σχέσεις
μεταξύ των πληροφοριών του κειμένου (7 αναφορές), ερωτήσεις που αφορούν τα
δομικά στοιχεία (7 αναφορές) και ερωτήσεις για τη σημασία των άγνωστων λέξεων
(4 αναφορές). Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών δηλώνει ότι ασχολείται με τη διδα-
σκαλία της αναγνωστικής κατανόησης καθημερινά και διαμέσου των περισσότερων
διδακτικών αντικειμένων του αναλυτικού προγράμματος με έμφαση στη γλώσσα και
την ιστορία και λιγότερο στα μαθηματικά τη φυσική, τη μελέτη κ.ά. Οι περισσότεροι
εκπαιδευτικοί αναφέρουν πρακτικές καθοδήγησης κυρίως για τα αφηγηματικά και
περιγραφικά κείμενα και μόνο ορισμένοι για τα διαδικαστικά και τα επιχειρηματολο-
γικά κείμενα. Η καθοδήγησή τους απευθύνεται στο σύνολο των μαθητών (30 αναφο-
ρές) και ατομικά μόνο όταν και αν κρίνουν ότι αυτό χρειάζεται (21 αναφορές). Δεν
παρατηρείται κάποια συστηματική διαφοροποίηση της διδασκαλίας ως προς συγκε-
κριμένα κριτήρια. 

Ερευνητικό ερώτημα 1.β) Ποιες είναι οι πρακτικές των εκπαιδευτικών σχετικά
με τη διδασκαλία της παραγωγής γραπτών κειμένων;

Οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν πρακτικές διδασκαλίας και καθοδήγησης για όλες
τις διαδικασίες που σχετίζονται με την παραγωγή κειμένων. Η πλειοψηφία των εκ-
παιδευτικών καθοδηγεί σχετικά με τη διαδικασία του σχεδιασμού διενεργώντας συ-
ζήτηση για το είδος και το θέμα του προς παραγωγή κειμένου και παρέχοντας
πληροφορίες για την ενεργοποίηση της προγενέστερης γνώσης. Καθοδηγούν κατά
τις διαδικασίες του σχεδιασμού, της παραγωγής ιδεών και, ορισμένοι εκπαιδευτικοί
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(15 αναφορές) κατά τη διαδικασία της οργάνωσης. Χρησιμοποιείται ποικιλία οπτικο-
χωρικών διευκολυντικών μέσων για τις διαδικασίες της παραγωγής ιδεών και της ορ-
γάνωσης, αλλά οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί αναφέρουν ότι χρησιμοποιούν την
παροχή σχεδιαγράμματος ή εννοιολογικού χάρτη για τη διαδικασία της οργάνωσης
(12 αναφορές) και σε λίγες περιπτώσεις αναφέρονται σε συνοικοδόμηση αυτού από
κοινού με τους μαθητές (5 αναφορές, όπως αναφέρει σχετικά εκπαιδευτικός Σ26:
‘Αρχικά μπορεί να είναι συμπληρωμένοι από τον εκπαιδευτικό, στη συνέχεια θα συμ-
πληρώνονται συνεργατικά, εκπαιδευτικός- μαθητές ή δυάδες μαθητών με διαφορετικό
μαθησιακό επίπεδο, και στο τέλος από τους μαθητές σε ατομικό επίπεδο’). Η διαδι-
κασία της οργάνωσης των ιδεών στα αφηγηματικά κείμενα για τους εκπαιδευτικούς
αφορά τη χρονική αλληλουχία γεγονότων και δε γίνεται αναφορά σε άλλες τεχνικές
(in medias res κ.ά.). Φανερά λιγότερες είναι οι αναφορές για την καθοδήγηση σχετικά
με τη διαδικασία της καταγραφής, όπως η οικοδόμηση του κειμένου βήμα-βήμα (2
αναφορές), αλλά και η παροχή διευκολυντικών μέσων (φύλλα με βοηθητικές/μεταβα-
τικές λέξεις) (3 αναφορές). Ορισμένοι εκπαιδευτικοί αναφέρονται στη διαδικασία της
αναθεώρησης-βελτίωσης (8 αναφορές) τονίζοντας κυρίως την αναλυτική διόρθωση
από τον/την εκπαιδευτικό ή την ανατροφοδότηση από τους συμμαθητές, με στόχο
ο μαθητής να κατανοήσει ποια είναι τα λάθη του ή τα σημεία που επιδέχονται διόρ-
θωση, αλλά όχι τη διδασκαλία κάποιας στρατηγικής ή την παροχή κάποιου διευκο-
λυντικού μέσου γι’ αυτή τη συγγραφική διαδικασία. 

Αξιοσημείωτο είναι ότι όλοι οι εκπαιδευτικοί (30 αναφορές) δηλώνουν ότι χρησι-
μοποιούν πρακτικές για τη διδασκαλία της παραγωγής στο διδακτικό αντικείμενο
της γλώσσας. Μεγάλος αριθμός αναφορών γίνεται για το μάθημα της ιστορίας (11
αναφορές) και μικρότερος για άλλα διδακτικά αντικείμενα. Οι 10 από τους 30 εκπαι-
δευτικούς δηλώνουν ότι ασχολούνται με τη διδασκαλία της παραγωγής μία φορά
την εβδομάδα. Όλοι οι εκπαιδευτικοί από αυτούς που διδάσκουν σε τμήματα Β΄
τάξης Δημοτικού (5 αναφορές) δηλώνουν ότι χρησιμοποιούν πρακτικές για τη διδα-
σκαλία της παραγωγής κειμένων 1 φορά στις 2 εβδομάδες. Όλοι οι εκπαιδευτικοί
(30 αναφορές) δηλώνουν ότι απευθύνονται κυρίως σε επίπεδο ολομέλειας κατά τη
διδασκαλία της παραγωγής και πολλοί (21 αναφορές) δηλώνουν ότι χρησιμοποιούν
πρακτικές διδασκαλίας σε κάθε μαθητή ατομικά παρέχοντας ανατροφοδότηση κατά
τη διάρκεια ή στο τέλος, κατά τη διαδικασία της αναθεώρησης/βελτίωσης. Μερικοί
εκπαιδευτικοί (6 αναφορές) δηλώνουν ότι μπορεί να ομαδοποιούν τις δυσκολίες και
να απευθύνουν κατά αυτό τον τρόπο ορισμένες πρακτικές κατά ομάδα. Τέλος, ορι-
σμένοι αναφέρουν ως ζητούμενο τη σταδιακή αυτονόμηση στη διαχείριση συγγρα-
φικών διαδικασιών (6 αναφορές), αλλά δε γίνεται ρητή διδασκαλία αντίστοιχων
στρατηγικών. 
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Ερευνητικό ερώτημα 2.α) Ποιες είναι οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά
με τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης;

Όσον αφορά τις απόψεις των εκπαιδευτικών όλοι θεωρούν ότι η αναγνωστική
κατανόηση αξιολογείται χωρίς όμως να γίνεται άμεση αναφορά σε επίπεδα αναγνω-
στικής κατανόησης. Σε ορισμένες περιπτώσεις γίνεται διάκριση ανάμεσα στην απο-
κωδικοποίηση και την κατανόηση, αλλά δε γίνεται σαφής αναφορά στην κατανόηση
ως διαδικασία, σε αντίθεση με την αποκωδικοποίηση. Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί
(25 αναφορές) θεωρούν ότι η αναγνωστική κατανόηση αξιολογείται με κριτήριο τις
απαντήσεις των μαθητών σε ερωτήσεις κατανόησης περιεχομένου, δηλαδή προφο-
ρικές ερωτήσεις, ανοικτού τύπου, γραπτές κλειστού τύπου, σωστού λάθους ή πολ-
λαπλών επιλογών, με ορισμένους να αναφέρονται σε κριτικές ερωτήσεις
(«διερευνητικού τύπου» όπως λέγεται χαρακτηριστικά σε μία περίπτωση). Σε ορι-
σμένες περιπτώσεις τονίζεται ότι γίνονται από τον/την εκπαιδευτικό ερωτήσεις
αφορούν τις βασικές πληροφορίες (δομικά στοιχεία) του κειμένου ή ζητείται από
τους μαθητές προφορική αναδιήγηση ή απόδοση του νοήματος ή γραπτή περίληψη.
Ορισμένοι/ες εκπαιδευτικοί μικρών τάξεων αναφέρουν ως κριτήριο την αποκωδικο-
ποίηση ή αναγνωστική ευχέρεια που σύμφωνα με τη βιβλιογραφία αποτελεί μία από
τις δύο απαραίτητες λειτουργίες της ανάγνωσης. 

Όλοι σχεδόν οι εκπαιδευτικοί (29 από τους 30) θεωρούν ότι οι μαθητές δυσκο-
λεύονται στην αναγνωστική κατανόηση. Οι περισσότεροι δεν εντοπίζουν τις συγκε-
κριμένες δυσκολίες, αλλά τους παράγοντες που επηρεάζουν την αναγνωστική
κατανόηση, όπως το κείμενο (14 αναφορές όπως έκταση, δυσκολία, διατύπωση,
ιδιωματισμοί, διαδικαστικά κείμενα, λεξιλόγιο), τη δραστηριότητα και τον μαθητή.
Ορισμένοι θεωρούν ότι οι δυσκολίες αναγνωστικής κατανόησης εντοπίζονται κυρίως
σε μαθητές με διαγνωσμένες μαθησιακές δυσκολίες (6 αναφορές). 

Ομαδοποιώντας τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τις δυσκολίες των
μαθητών προκύπτει ότι οι μισοί σχεδόν (13 αναφορές) αναφέρουν συγκεκριμένες
στρατηγικές αναγνωστικής κατανόησης. Οι περισσότερες από τις στρατηγικές
αυτές σχετίζονται με τα στάδια κατά και μετά την ανάγνωση. Οι δυσκολίες των μα-
θητών αφορούν τη συγκέντρωση/προσοχή κατά την ανάγνωση (4 αναφορές), τον
εντοπισμό της κατάλληλης απάντησης με βάση το κείμενο μετά την ανάγνωση (5
αναφορές), τον εντοπισμό λέξεων-κλειδιών και την τοποθέτηση πλαγιότιτλων πα-
ραγράφων (2 αναφορές), την αποκωδικοποίηση (4 αναφορές από δασκάλους Α΄-Β΄
τάξεων). Ορισμένοι (3 αναφορές) αναφέρονται σε έλλειψη στρατηγικών αναγνωστι-
κής κατανόησης χωρίς να κατονομάζουν κάποιες. Σε μία περίπτωση η έλλειψη στρα-
τηγικών συνδέεται με τη διδασκαλία (η Σ26 μιλώντας για τις δυσκολίες των μαθητών:
‘οι μαθητές δεν έχουν διδαχτεί συγκεκριμένες στρατηγικές που μπορεί να αξιοποιούν
για κατανόηση κειμένου’). 

182 Επιστήμες Αγωγής Τεύχος 3/2021

EPISTHMES AGOGIS 3_2021 Teliko_Layout 1  1/11/21  3:18 μ.μ.  Page 182



Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί δηλώνουν ότι παρατηρούν βελτίωση ως προς την
αναγνωστική κατανόηση των μαθητών τους με βάση τις πρακτικές που χρησιμο-
ποιούν. Ωστόσο, ορισμένοι εκφράζουν έναν προβληματισμό, καθώς αναφέρουν ότι
αυτή η βελτίωση εξαρτάται και από άλλους παράγοντες πέραν της διδασκαλίας ή
θεωρούν ότι οι μαθητές βελτιώνονται, αλλά μακροπρόθεσμα και σε μία περίπτωση
(Σ3) η εκπαιδευτικός θεωρεί ότι οι μαθητές βελτιώνονται κατά ένα μικρό ποσοστό
λόγω έλλειψης χρόνου. Συνολικά αξίζει να τονιστεί ότι από τους εκπαιδευτικούς που
αναφέρουν ότι εντοπίζουν κάποια βελτίωση με βάση τις πρακτικές τους (26 εκπαι-
δευτικοί), οι 6 ανέφεραν βελτίωση στην κατανόηση αδυνατώντας να κατονομάσουν
ή να προσδιορίσουν κάποια συγκεκριμένη δεξιότητα/στρατηγική των μαθητών στην
οποία παρατηρούν βελτίωση. Ωστόσο, οι 20 από αυτούς ανέφεραν 12 συγκεκριμέ-
νες δεξιότητες ή/και στρατηγικές αναγνωστικής κατανόησης από την πλευρά των
μαθητών στις οποίες οι ίδιοι παρατηρούν βελτίωση (τον διαχωρισμό κύριων-δευτε-
ρευόντων νοημάτων, τον εντοπισμό απάντησης, τον εντοπισμό των δομικών στοι-
χείων κειμενικού είδους, την υπογράμμιση βασικών σημείων κειμένου, τον χωρισμό
παραγράφων-εντοπισμό λέξεων-κλειδιών και την τοποθέτηση πλαγιότιτλων, την
προφορική/γραπτή περιληπτική απόδοση, τη διατύπωση προβλέψεων, την αντιλη-
πτική ικανότητα και εστίαση της προσοχής, τη συγκέντρωση, τη σύνδεση εικόνων
με βιώματα, τη σύνδεση νέας και προγενέστερης γνώσης και την ομαδοποίηση-οι-
κοδόμηση σχεδιαγράμματος). Η διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης συνδέ-
εται με ευχάριστα συναισθήματα για τους περισσότερους εκπαιδευτικούς. Ωστόσο,
ορισμένοι αναφέρουν ότι αισθάνονται προβληματισμένοι (4 αναφορές: Σ1, 2, 4, 6),
περίεργοι για την εξέλιξη (2 αναφορές: Σ23, 29). Άλλοι θεωρούν ότι είναι το πιο κρί-
σιμο κομμάτι της διδασκαλίας (2 αναφορές: Σ9, 24) ή αισθάνονται άγχος-λιγότερο
άνετα (3 αναφορές: Σ8, 19, 26), απογοήτευση όταν οι μαθητές δεν ανταποκρίνονται
θετικά (2 αναφορές: Σ7, 22). 

Ως δημοφιλέστεροι παράγοντες που επηρεάζουν τη διδασκαλία αναδεικνύονται
η δυσκολία συγκέντρωσης (15/30 αναφορές), η έλλειψη ενδιαφέροντος των μαθητών
για κάποια θέματα των κειμένων ή έλλειψη κινήτρων των μαθητών για τη διαδικασία
της ανάγνωσης. Ως πολύ σημαντικοί παράγοντες αναδεικνύονται ο διαθέσιμος χρό-
νος για τη διδασκαλία της κατανόησης των κειμένων, η προγενέστερη γνώση των
μαθητών, η δυσκολία των κειμένων, η διδασκαλία στρατηγικών ανάγνωσης, αλλά και
η ενθαρρυντική στάση και η μεταδοτικότητα του εκπαιδευτικού. Οι περισσότεροι
εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι η διδασκαλία της κατανόησης σε κάθε τάξη έχει δυσκολίες
ανάλογες με το επίπεδο ή την ηλικία των παιδιών ή είναι δυσκολότερη στις μικρές
τάξεις, όπου χρειάζεται ‘να μπουν οι βάσεις’ της διδασκαλίας, όπως χαρακτηριστικά
αναφέρουν.
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Ερευνητικό ερώτημα 2.β) Ποιες είναι οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά
με τη διδασκαλία της παραγωγής γραπτών κειμένων;

Οι εκπαιδευτικοί σχεδιάζουν τη διδασκαλία τους και αξιολογούν τα αποτελέσματά
της στη μάθηση. Αναπτύσσουν με σχετική σιγουριά κριτήρια αξιολόγησης κυρίως
για το κείμενο ως τελικό προϊόν και λιγότερο για την ίδια τη διαδικασία της παρα-
γωγής. Τα κριτήρια που αναφέρουν κατά φθίνουσα σειρά είναι η ορθογραφία (15
αναφορές), η μακροδομή του κειμένου (συγκεκριμένα όπως αναφέρουν ‘να έχει (το
κείμενο) παραγράφους’) (14 αναφορές), το περιεχόμενο (‘να είναι μέσα στο θέμα’),
(13 αναφορές), το εμπλουτισμένο λεξιλόγιο (13 αναφορές), η δομή της πρότασης/η
σύνταξη (9 αναφορές), η συνοχή του κειμένου (8 αναφορές), η συνεκτικότητα του
κειμένου (8 αναφορές), η ύπαρξη νοηματικής συνέχειας (‘αρχή-μέση-τέλος’) (7 ανα-
φορές), η εμφάνιση του κειμένου (‘να είναι καθαρογραμμένο’) (6 αναφορές), η χρήση
κατάλληλων σημείων στίξης (4 αναφορές), η προσπάθεια αναθεώρησης του τελικού
κειμένου από τον μαθητή (2 αναφορές) και η μικροδομή (2 αναφορές). Ως προς την
αξιολόγηση της διαδικασίας σε ορισμένες περιπτώσεις (2 αναφορές) γίνεται λόγος
για αξιολόγηση της προσπάθειας αναθεώρησης του τελικού κειμένου από το μα-
θητή. 

Οι εκπαιδευτικοί εντοπίζουν συγκεκριμένες δυσκολίες των μαθητών, με δημοφι-
λέστερες την οργάνωση των ιδεών σε λογική σειρά (γραμμική σειρά- χρονική αλλη-
λουχία στα αφηγηματικά) (9 αναφορές) και την τήρηση μακροδομής και δημιουργία
κατάλληλων παραγράφων (8 αναφορές), τη σωστή χρήση λέξεων, την έκφραση/σα-
φήνεια, τη συνοχή και τη συνεκτικότητα. 

Ορισμένοι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι η διδασκαλία είναι δυσκολότερη στις μικρές
τάξεις, αλλά υπάρχει ομοφωνία στο ότι οι μαθητές βελτιώνονται με βάση τις πρα-
κτικές διδασκαλίας που αξιοποιούν οι εκπαιδευτικοί. Οι εκπαιδευτικοί εντοπίζουν
ότι οι μαθητές τους βελτιώνονται σε συγκεκριμένες διαδικασίες που σχετίζονται με
την παραγωγή, όπως στη δημιουργία κατάλληλης μακροδομής κειμένου (9 αναφο-
ρές) και στη σταδιακή αυτονόμηση συγκεκριμένων διαδικασιών/ δεξιοτήτων (6 ανα-
φορές). 

Επιπλέον, οι περισσότεροι δηλώνουν ότι νιώθουν ευχάριστα και δημιουργικά κατά
τη διάρκεια της διδασκαλίας, ενώ άλλοι προβληματίζονται και αρκετοί (7 αναφορές)
θεωρούν ότι η παραγωγή είναι το πιο δύσκολο κομμάτι της διδασκαλίας για τους
ίδιους αλλά και τους μαθητές τους. Μάλιστα, ορισμένοι δηλώνουν ότι νιώθουν άγχος
ιδίως κατά την αρχή της διαδικασίας.

Τέλος, θεωρούν τη διδασκαλία πολύ σημαντική και εκφράζουν απόψεις και προ-
τάσεις για τη συστηματικότητά της, θεωρώντας, ωστόσο, την έλλειψη χρόνου ου-
σιαστικό παράγοντα που επηρεάζει τη διδασκαλία και κυρίως την αναλυτική και
από κοινού με τον μαθητή αξιολόγηση. 
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Ερευνητικό ερώτημα 3.α) Ποιες θεωρητικές προσεγγίσεις διαμορφώνουν τις
πρακτικές, τις απόψεις και την προσωπική θεωρία των εκπαιδευτικών σχε-
τικά με τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης;

Η προσωπική θεωρία των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία της αναγνω-
στικής κατανόησης συμπεριλαμβάνει στοιχεία επικοινωνιακής και κειμενοκεντρικής
προσέγγισης με έμφαση στη διδασκαλία των κειμενικών ειδών, την παροχή οπτικο-
χωρικών διευκολύνσεων (16 αναφορές) και πρακτικές κυρίως κοινωνικογνωστικού
χαρακτήρα, όπως τη μοντελοποίηση της στρατηγικής των αυτοερωτήσεων με έκ-
φωνη σκέψη (1 αναφορά), τη μοντελοποίηση εκφραστικής ανάγνωσης (6 αναφορές),
τη στρατηγική των προβλέψεων βάσει τίτλου (13 αναφορές), βάσει εικόνων (9 ανα-
φορές), βάσει συγγραφέα (1 αναφορά) και τη φθίνουσα καθοδήγηση (2 αναφορές).
Οι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι γνωρίζουν πρακτικές διδασκαλίας και ορισμένοι ανα-
δεικνύουν τη γνώση εξειδικευμένων πρακτικών ως έναν από τους παράγοντες για τη
διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης. Ωστόσο, θεωρούν ότι η αναγνωστική κα-
τανόηση εξαρτάται στις περισσότερες περιπτώσεις από άλλους παράγοντες και λι-
γότερο από την ίδια τη διδασκαλία. Θεωρούν σημαντική την κατάκτηση και τη χρήση
στρατηγικών, αλλά δεν αναφέρονται σε ρητή και συστηματική διδασκαλία τους στην
τάξη. Ορισμένοι εκπαιδευτικοί αναφέρονται στην αυτονομία του μαθητή- κριτικού
αναγνώστη ως ζητούμενο. 

Ερευνητικό ερώτημα 3.β) Ποιες θεωρητικές προσεγγίσεις διαμορφώνουν τις
πρακτικές, τις απόψεις και την προσωπική θεωρία των εκπαιδευτικών σχε-
τικά με τη διδασκαλία της παραγωγής γραπτών κειμένων;

Η προσωπική θεωρία των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία της παραγω-
γής γραπτών κειμένων συντίθεται από στοιχεία κειμενοκεντρικής προσέγγισης,
όπως η διδασκαλία των κειμενικών ειδών. 

Στις πρακτικές των εκπαιδευτικών δεν ακολουθείται συστηματικά με βάση κάποια
κριτήρια η αρχή της διαφοροποίησης στη διδασκαλία και την αξιολόγηση, αλλά οι εκ-
παιδευτικοί παρέχουν επιπλέον καθοδήγηση όταν ο μαθητής το ζητήσει. Χρησιμο-
ποιούνται πρακτικές με βάση την αρχή των κοινωνικοδιαδικαστικών διευκολύνσεων,
αλλά κυρίως για τις διαδικασίες του σχεδιασμού (υπενθύμιση μνημονικού κανόνα δο-
μικών στοιχείων κειμενικού είδους- 1 αναφορά), της παραγωγής ιδεών (φωτογραφίες
δομικών στοιχείων/εικονογραφημένες ιστορίες- 7 αναφορές, φύλλα με ερωτήσεις δο-
μικών στοιχείων- 6 αναφορές, προοργανωτής για κάθε κειμενικό είδος- 2 αναφορές),
της οργάνωσης των ιδεών (σχεδιάγραμμα-εννοιολογικός χάρτης- 11 αναφορές, εκ των
οποίων στις 3 γίνεται λόγος για συνοικοδόμηση του χάρτη από εκπαιδευτικό και μα-
θητές από κοινού, φύλλα με ερωτήσεις ανά παράγραφο- 2 αναφορές) και της κατα-
γραφής (κάρτες λέξεων- 4 αναφορές και φύλλα με βοηθητικές/μεταβατικές λέξεις- 3
αναφορές). Οι συγγραφικές διαδικασίες αποτελούν δυναμικές φάσεις, αλλά δε πα-
ρουσιάζονται ρητά και ισάξια από τους εκπαιδευτικούς.
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4. Συζήτηση αποτελεσμάτων

Ηπαρούσα μελέτη επιχείρησε να ελέγξει αν οι εκπαιδευτικοί στο Δημοτικό Σχο-
λείο έχουν αναπτύξει κάποια προσέγγιση στην οποία στηρίζουν τη συστημα-

τική διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης και της παραγωγής γραπτών
κειμένων. 

Η διερεύνηση των πρακτικών των εκπαιδευτικών υπό το πρίσμα της συνδυαστι-
κής πρότασης για διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης σε τρία στάδια με δι-
δασκαλία αντίστοιχων στρατηγικών έδειξε ότι οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν
συγκεκριμένες πρακτικές καθοδήγησης. Οι περισσότεροι καθοδηγούν κατά τα στά-
δια πριν και μετά και λιγότεροι σε όλα τα στάδια ή στο στάδιο κατά την ανάγνωση
παρότι κατά το στάδιο αυτό εντοπίζουν και τις περισσότερες δυσκολίες οι οποίες
σχετίζονται με την έλλειψη στρατηγικών. 

Πιο συγκεκριμένα, αρκετές πρακτικές αφορούν τη διδασκαλία στρατηγικών κατά
τη διάρκεια της ανάγνωσης, αλλά αναφέρονται από λίγους εκπαιδευτικούς. Δεν αξι-
οποιείται η πρόταση συστηματικής διδασκαλίας σε στάδια πριν, κατά και μετά την
ανάγνωση και τη χρήση αντίστοιχων στρατηγικών. Ορισμένοι εκπαιδευτικοί κάνουν
λόγο για αυτονομία ως ζητούμενο στη χρήση στρατηγικών, αλλά όχι για τον τρόπο με
τον οποίο η διδασκαλία μπορεί να οδηγήσει στην κατάκτηση και χρήση των στρατη-
γικών αναγνωστικής κατανόησης. Μόνο σε μία περίπτωση αναφέρεται η μοντελοποί-
ηση της χρήσης κάποιας στρατηγικής αναγνωστικής κατανόησης, η χρήση έκφωνης
σκέψης και σε μερικές περιπτώσεις η μοντελοποίηση της εκφραστικής ανάγνωσης. 

Ως πολύ σημαντικός παράγοντας που επηρεάζει τη διδασκαλία αλλά και ως πα-
ράγοντας από τον οποίο προκύπτουν δυσκολίες στην αναγνωστική κατανόηση των
μαθητών αναδεικνύεται το ‘κείμενο’. Σύμφωνα με τις απόψεις των εκπαιδευτικών
ορισμένα είδη κειμένων, όπως τα διαδικαστικά ή τα κείμενα του μαθήματος της ιστο-
ρίας, όπως κείμενα σκόπιμης δράσης ή ανάλυσης κατάστασης, και της φυσικής, δυ-
σκολεύουν ιδιαίτερα τους μαθητές ως προς την αναγνωστική κατανόηση. 

Διαπιστώνεται, επίσης, ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί, λαμβάνοντας υπόψη
κυρίως τους εκπαιδευτικούς μεγαλύτερων τάξεων, παρότι βάσει του αναλυτικού
προγράμματος σπουδών διδάσκουν συγκεκριμένα κειμενικά είδη (πληροφοριακά
κλπ), αναφέρονται κυρίως σε πρακτικές που αφορούν τα αφηγηματικά και λιγότερο
άλλα είδη. Σε μεμονωμένες περιπτώσεις αναφέρθηκαν κείμενα διαδικαστικά, κείμενα
ιστορίας (σκόπιμης δράσης ή ανάλυσης κατάστασης) και επιχειρηματολογικά. 

Από τη διερεύνηση των πρακτικών των εκπαιδευτικών για τη διδασκαλία της πα-
ραγωγής κειμένων υπό το πρίσμα της διδασκαλίας των συγγραφικών φάσεων και
αντίστοιχων στρατηγικών διαπιστώνεται ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί ασχο-
λούνται με συγγραφικές διαδικασίες, όπως ο σχεδιασμός (22 αναφορές) και η πα-
ραγωγή ιδεών (19 αναφορές), με την πλειοψηφία των εκπαιδευτικών να αποσύρει
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την καθοδήγηση στις επόμενες διαδικασίες/φάσεις. Πιο συγκεκριμένα, παρέχονται
διευκολύνσεις από την πλειοψηφία των εκπαιδευτικών για συγγραφικές διαδικασίες,
όπως ο σχεδιασμός και η παραγωγή των ιδεών και από ορισμένους για τη συγγρα-
φική διαδικασία της οργάνωσης. Οι συγγραφικές διαδικασίες αποτελούν μεν δυνα-
μικές φάσεις, αλλά αντιμετωπίζονται ενιαία στη διδασκαλία. Παρατηρείται ότι οι
εκπαιδευτικοί ασχολούνται πιο συστηματικά με τις συγγραφικές διαδικασίες/φάσεις
πριν την κυρίως συγγραφή και αυτό επιβεβαιώνει τα ευρήματα της Χεππάκη (2015). 

Ορισμένοι εκπαιδευτικοί αναφέρονται στη συγγραφική διαδικασία της αναθεώρη-
σης/βελτίωσης (8 αναφορές) ωθώντας τους μαθητές να κατανοήσουν τα λάθη τους.
Σε κάποιες περιπτώσεις δηλώνουν ότι οι μαθητές βελτιώνονται, καθώς αναγνωρίζουν
οι ίδιοι τα σημεία που χρειάζονται βελτίωση. Δεν αναφέρουν, όμως, αν οι μαθητές δι-
δάσκονται κάποια στρατηγική σχετικά με το πώς να εντοπίζουν οι ίδιοι τα σημεία
που επιδέχονται βελτίωση ή αν χρησιμοποιούν κάποιο πρωτόκολλο αναθεώρησης. 

Η διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά με την αναγνωστική κα-
τανόηση επιβεβαιώνει τη θεωρία σχετικά με τη σύνθετη φύση της κατανόησης. Ενώ
ως προς την παραγωγή γραπτών κειμένων παρατηρείται μερική συμφωνία ανάμεσα
σε αυτό στο οποίο οι μαθητές δυσκολεύονται και σε αυτό που οι εκπαιδευτικοί δι-
δάσκουν και αξιολογούν, στην κατανόηση δε συμβαίνει το ίδιο. Μεγάλο μέρος των
εκπαιδευτικών εξέφρασε μια διστακτικότητα ως προς την περιγραφή των συγκε-
κριμένων πρακτικών που χρησιμοποιεί για τη διδασκαλία της αναγνωστικής κατα-
νόησης, αλλά και σχετικά με τη βελτίωση της αναγνωστικής κατανόησης των
μαθητών βάσει αυτών των πρακτικών. 

Ιδίως ως προς την αναγνωστική κατανόηση υπήρξε έντονη δυσκολία στο να ομα-
δοποιηθούν οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με το πού εντοπίζουν τις δυ-
σκολίες των μαθητών. Ορισμένοι εκπαιδευτικοί εντόπιζαν συγκεκριμένα
προβλήματα των μαθητών και τα περιέγραφαν, ενώ άλλοι προσπαθούσαν να διε-
ρευνήσουν τα αίτια των προβλημάτων, συσχετίζοντάς τα είτε με τον μαθητή, είτε
με τη δραστηριότητα ή/και το κείμενο. Κατά την πορεία των συνεντεύξεων κατονό-
μασαν συγκεκριμένες δυσκολίες που αφορούν επιμέρους τομείς και δεξιότητες ανα-
γνωστικής κατανόησης, αλλά αρκετοί απέδιδαν τις δυσκολίες σε παράγοντες, όπως
οι πιθανές μαθησιακές δυσκολίες. Υπήρξαν αναφορές σχετικά με τη μη χρήση στρα-
τηγικών από τους μαθητές, αλλά δεν έγινε σύνδεση με τη διδασκαλία, παρά μόνο σε
μία περίπτωση (Σ26). Συνεπώς, δεν είναι σαφής στις απόψεις των εκπαιδευτικών η
σχέση της χρήσης στρατηγικών αναγνωστικής κατανόησης και της διδασκαλίας τους.
Αντίθετα, σχετικά με την παραγωγή γραπτών κειμένων οι εκπαιδευτικοί εντοπίζουν
πολλές συγκεκριμένες δυσκολίες και στις περιπτώσεις που αναφέρονται σε αιτίες,
αυτές σχετίζονται περισσότερο με τη διδασκαλία. Συμπεραίνεται ότι η διδασκαλία
στρατηγικών αξιοποιείται από τους εκπαιδευτικούς περισσότερο στην αναγνωστική
κατανόηση σε σχέση με την παραγωγή κειμένων. 
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Επίσης, διαπιστώνεται ότι οι εκπαιδευτικοί δίνουν έμφαση στην ανάπτυξη δεξιο-
τήτων ή στη χρήση συγκεκριμένων στρατηγικών από τους μαθητές. Ωστόσο, δεν
εντοπίζουν το επίπεδο αναγνωστικής κατανόησης στο οποίο βρίσκονται οι μαθητές,
παρότι συχνά τα μέσα με τα οποία αξιολογούν παρουσιάζουν μία διαβαθμισμένη
δυσκολία (ερωτήσεις περιεχομένου με βάση τις πληροφορίες του κειμένου, κριτικές
ερωτήσεις κλπ). Μόνο σε ορισμένες περιπτώσεις γίνεται διάκριση ανάμεσα στην
αποκωδικοποίηση και την κατανόηση, χωρίς όμως να δίνεται ξεχωριστή έμφαση
στην κατανόηση ως διαδικασία όπως συμβαίνει με την αποκωδικοποίηση. Αξιολο-
γούν περισσότερο αυτό που οι μαθητές είναι σε θέση να παράγουν μετά την ανά-
γνωση (κείμενο, απαντήσεις κλπ) παρά την ίδια τη διαδικασία της ανάγνωσης και
τη χρήση στρατηγικών αναγνωστικής κατανόησης.

Για την αξιολόγηση της αναγνωστικής κατανόησης χρησιμοποιείται ως κριτήριο
από την πλειοψηφία των εκπαιδευτικών η κατάλληλη απάντηση σε ορισμένες ερω-
τήσεις που θέτει ο/η εκπαιδευτικός και αφορούν κυρίως τα δομικά στοιχεία του κει-
μένου ή το περιεχόμενο ή είναι κριτικές. Σε ορισμένες μόνο περιπτώσεις, αναφέρεται
η χρήση από τους μαθητές στρατηγικών αντίστοιχων με αυτές που χρησιμοποιού-
νται από τους εκπαιδευτικούς στη διδασκαλία. Δε δίνεται έμφαση στην αξιολόγηση
στρατηγικών (π.χ. αυτό-ερωτήσεων ή ερωτήσεων που διατυπώνουν οι μαθητές σε
ομάδες), παρότι πολλοί εκπαιδευτικοί στην πορεία των συνεντεύξεων αναδεικνύουν
ως ζητούμενο την αυτονομία στη χρήση στρατηγικών. 

Από πολλές απαντήσεις των εκπαιδευτικών αναδεικνύεται η άποψη ότι ο χρόνος
για διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης και της παραγωγής γραπτών κειμέ-
νων δεν είναι αρκετός για να εφαρμόσουν ορισμένες πρακτικές που θα ήθελαν, στο
εύρος και στη συχνότητα που οι ίδιοι/ίδιες θα ήθελαν. Σε μία περίπτωση (Σ8) γίνεται
μια ενδιαφέρουσα αναφορά στην έλλειψη χρόνου για σταδιακή αυτονόμηση του μα-
θητή ως αναγνώστη σύμφωνα με τον ατομικό ρυθμό ανάπτυξής του.

Από τη διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διδασκαλία
της παραγωγής κειμένων προέκυψε μερική συμφωνία μεταξύ των εκπαιδευτικών
ως προς τα κριτήρια με βάση τα οποία αξιολογείται ένα κείμενο. Σε ορισμένες περι-
πτώσεις αξιολογείται και η προσπάθεια του μαθητή ανάλογα με το επίπεδό του. Η
αξιολόγηση εστιάζει περισσότερο στο προϊόν και λιγότερο στις συγγραφικές διαδι-
κασίες. Η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών συμφωνεί και αναδεικνύει ως κριτήρια
αξιολόγησης ενός κειμένου τη συνοχή και τη συνεκτικότητά του, τη μακροδομή και
τη μικροδομή του, την πληρότητα του περιεχομένου, τη σαφήνεια, την ορθογραφία,
τη γραμματική σε επίπεδο πρότασης και τη σύνταξη. Επιβεβαιώνονται, έτσι, πα-
λαιότερα ευρήματα, καθώς η έμφαση δίνεται στη γραμματική της πρότασης και όχι
στη λειτουργική γραμματική (Χεππάκη, 2015).

Επίσης, η φιλαναγνωσία των μαθητών και η ανάγνωση εξωσχολικών βιβλίων ανα-
δεικνύεται ως παράγοντας που επηρεάζει τη διδασκαλία (6 αναφορές). Επιπλέον,

188 Επιστήμες Αγωγής Τεύχος 3/2021

EPISTHMES AGOGIS 3_2021 Teliko_Layout 1  1/11/21  3:18 μ.μ.  Page 188



ορισμένοι εκπαιδευτικοί αποδίδουν πολλές από τις δυσκολίες των μαθητών στην έλ-
λειψη φιλαναγνωσίας (3 αναφορές). Με βάση την αρχή της αξιοποίησης της σχέσης
ανάγνωσης και γραφής κάθε συγγραφέας ενός κειμένου σύρει άμεσα πληροφορίες
από άλλα κείμενα τα οποία έχει άμεσα διαθέσιμα ή έχει ήδη διαβάσει στο παρελθόν
(Spivey & King, 1989). Πολλοί από τους εκπαιδευτικούς τονίζουν την ανάγκη για φι-
λαναγνωσία αλλά και πρακτικές που οι ίδιοι χρησιμοποιούν με σκοπό όχι μόνο την
προσωπική ευχαρίστηση των μαθητών αλλά και τη βελτίωσή τους στην παραγωγή
κειμένων. Θεωρούν ότι έτσι οι μαθητές θα σχηματίζουν μεγαλύτερες και πιο κατάλ-
ληλες προτάσεις αλλά και θα είναι σε θέση να εντοπίζουν τα υποδηλούμενα στοιχεία
του κειμένου. Ενδεικτικά, η εκπαιδευτικός Σ3 αναφέρει: «Σίγουρα το να διαβάζουν
πολλά λογοτεχνικά βιβλία, να βλέπουνε ταινίες επιλεγμένες από τους δασκάλους είτε
από τους γονείς και στη συνέχεια να το συζητάν- τους κάνει πολύ καλό να συζητάνε
την εξέλιξη του έργου, τους ήρωες, τα συναισθήματα και όλα αυτά σιγά-σιγά θα βοη-
θάνε στο να παράγουν μόνα τους πιο έτσι τελειοποιημένο κείμενο, βιβλία λογοτε-
χνίας, συνεχής συζήτηση μέσα στην τάξη». Η Σ6 αναφέρει: «Γενικά παρατηρώ ότι
δεν διαβάζουν τα παιδιά βιβλία. Όσα παιδιά είχαν διαβάσει πάρα πολλά βιβλία (…)
ο λόγος τους είχε μία ευκολία. Απ’ όσα έχω δει τα παιδιά δεν διαβάζουν βιβλία, δεν
τους αρέσει και η παραγωγή γραπτού λόγου τους δυσκολεύει;». Η Σ8 αναφέρει:
«Ίσως θα έπρεπε να γίνεται πιο συχνά σε συνδυασμό με τις δραστηριότητες φιλα-
ναγνωσίας, δηλαδή τα παιδιά να διαβάζουν κείμενα να εκφράζουν τον βασικό τους
νόημα ούτως ώστε να συνδυάζει την κατανόηση του κειμένου με την παραγωγή γρα-
πτού λόγου εε ίσως θα έπρεπε να δίνεται μεγαλύτερη έμφαση και στα βιβλία μας
και στο τρόπο που διδάσκεται υπάρχουν μέσα αρκετές δραστηριότητες παραγωγής
γραπτού λόγου». Ο Σ9 αναφέρει: «Η σημασία του εξωσχολικού βιβλίου, η επαφή
μας με το κείμενο δεν τελειώνει το σχολείο. Ίσως θα έπρεπε να δώσουμε μία ενθάρ-
ρυνση στα παιδιά να αγαπήσουν το βιβλίο. Αν και το θεωρούμε δύσκολο σε μια εποχή
που έχουμε πολλά ερεθίσματα μέσω της τεχνολογίας αλλά θα μπορούσαμε να χρη-
σιμοποιήσουμε ακόμα και αυτήν για να αγαπήσουν το διάβασμα και να είναι λίγο
αυτή την ικανότητα». Η διαδικασία της ανάγνωσης εξωσχολικών βιβλίων στις περισ-
σότερες περιπτώσεις εστιάζει στα λογοτεχνικά και ορισμένες φορές περιγράφεται
στο πλαίσιο της τάξης. Ενδεικτικά, ο Σ9 αναφέρει: «Και μια άλλη δραστηριότητα που
έχουμε για την ανάγνωση είναι σε στυλ σκυταλοδρομίας. Παίρνουμε ένα βιβλίο, μια
μικρή ομάδα μαθητών στους οποίους αναθέτουμε να διαβάσει ο καθένας δυνατά ένα
κομμάτι ανάλογα με τις δυνατότητες και το επίπεδό του. Παίρνει ο ένας τη σκυτάλη,
διαβάζει όσο του αναλογεί, τη δίνει στο δεύτερο, διαβάζει, τη δίνει στον επόμενο και
ούτω καθεξής . Και ξανά από την αρχή ο κύκλος. Στο τέλος κάνουμε ερωτήσεις σχε-
τικά με το κομμάτι που διάβασαν και το συνδέουμε και με τα προηγούμενα». 

Ως σημαντική δυσκολία στην παραγωγή κειμένων αναδεικνύεται η οργάνωση των
ιδεών και η τήρηση της κατάλληλης μακροδομής και υπερδομής. Συγκεκριμένα, ως
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προς την αναγνωστική κατανόηση το κείμενο αναδείχθηκε ως σημαντικός παράγο-
ντας στις δυσκολίες των μαθητών. Μεγάλο ποσοστό των κειμένων των σχολικών
εγχειριδίων ανήκει στα πληροφοριακά κείμενα και σύμφωνα με τους Ματσαγγούρα
(2001) και Roehling et al. (2017) οι δομές τους δεν είναι αρκετά οικείες στους μαθητές,
συγκριτικά με τα αφηγηματικά κείμενα. Η μελέτη των απόψεων των εκπαιδευτικών
επιβεβαιώνει τη θέση σύγχρονων ερευνών σχετικά με την πολυπλοκότητα και την
απαιτητικότητα των πληροφοριακών ειδών κειμένου ως προς το λεξιλόγιο, την
υψηλή πυκνότητα των γεγονότων, το μη-οικείο περιεχόμενο και τις γνωστικά απαι-
τητικές έννοιες (Roehling et al., 2017). 

Ιδίως ως προς τη διδασκαλία της παραγωγής οι εκπαιδευτικοί κάνουν λόγο για
ανάγκη μίας συστηματικής διδασκαλίας, ενισχύοντας το ενδιαφέρον της έρευνας για
αναζήτηση εναλλακτικών τρόπων διδασκαλίας των κειμένων. Μάλιστα, σε ορισμένες
περιπτώσεις, οι εκπαιδευτικοί της παρούσας έρευνας εξέφρασαν την άποψη ότι δε
νιώθουν επαρκώς εξειδικευμένοι και εξοπλισμένοι με κατάλληλες πρακτικές, ενώ η
γνώση πρακτικών από τον/την εκπαιδευτικό, η μέθοδος, η μεταδοτικότητα και η
στάση του αναδείχθηκαν ως παράγοντες της διδασκαλίας.

5. Συμπεράσματα - Προτάσεις

Συμπερασματικά, με βάση τα παραπάνω γίνεται κατανοητό ότι οι εκπαιδευτικοί
έχουν αναπτύξει μία προσέγγιση σχετικά με τη διδασκαλία του γραπτού λόγου,

αξιοποιώντας ορισμένες πρακτικές ή/και στρατηγικές, χωρίς όμως να αναφέρονται
σε ρητή διδασκαλία στρατηγικών, πλην ελαχίστων περιπτώσεων. Η διδασκαλία μπο-
ρεί να χαρακτηριστεί συστηματική ως προς ορισμένες πρακτικές και τη συχνότητα
με την οποία αυτές χρησιμοποιούνται, αλλά όχι ως προς τις κυρίως συγγραφικές
διαδικασίες, το στάδιο κατά την ανάγνωση, τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας του
γραπτού λόγου με βάση συγκεκριμένα κριτήρια και τη διδασκαλία διαφορετικών κει-
μενικών ειδών. 

Με βάση τα αποτελέσματα της παρούσας έρευνας μία πρόταση θα ήταν να συ-
νεχιστεί η διερεύνηση των πρακτικών των εκπαιδευτικών και των απόψεών τους
για τη χρήση κοινωνικο-διαδικαστικών διευκολύνσεων στη διδασκαλία της παραγω-
γής. Θα μπορούσαν να διερευνηθούν οι πρακτικές και οι απόψεις των εκπαιδευτικών
για την αναγνωστική κατανόηση συγκεκριμένων κειμενικών ειδών, όπως τα διαδικα-
στικά ή τα κείμενα σκόπιμης δράσης ή ανάλυσης κατάστασης, που υπάρχουν και
εκτός του μαθήματος της γλώσσας, στο μάθημα της ιστορίας, των μαθηματικών και
των φυσικών, κείμενα στα οποία, όπως διαπιστώθηκε, οι εκπαιδευτικοί εντοπίζουν
τις περισσότερες δυσκολίες και παρέχουν περισσότερη καθοδήγηση. Εναλλακτικά,
θα μπορούσαν να διερευνηθούν οι πρακτικές και οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχε-
τικά με την παραγωγή διαδικαστικών και επιχειρηματολογικών κειμένων (όπως τα
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κείμενα που καλούνται οι μαθητές να παράγουν στο μάθημα της ιστορίας, της φυ-
σικής) ως προς την οργάνωση και καταγραφή των ιδεών, καθώς οι απόψεις των εκ-
παιδευτικών αλλά και οι πρακτικές που διερευνήθηκαν έδειξαν ιδιαίτερο ενδιαφέρον. 

Σε μία ευρύτερη θεματική θα μπορούσε η έρευνα να εστιάσει στις πρακτικές ή/και
στρατηγικές διδασκαλίας των εκπαιδευτικών για το στάδιο κατά την ανάγνωση ή
για τη φάση/διαδικασία της καταγραφής, για την ανάγνωση ή την παραγωγή, αντί-
στοιχα, συγκεκριμένων ειδών κειμένων, καθώς διαπιστώθηκε ότι ως προς αυτά τα
σημεία ότι οι εκπαιδευτικοί μειώνουν την καθοδήγησή τους. Επίσης, μία άλλη πρό-
ταση θα μπορούσε να είναι η διερεύνηση των στάσεων των εκπαιδευτικών για τη
διδασκαλία της αναγνωστικής κατανόησης. Τέλος, ιδιαίτερο ενδιαφέρον θα είχε η διε-
ρεύνηση των πρακτικών και των απόψεων των εκπαιδευτικών ως προς τη σχέση
ανάγνωσης και παραγωγής κειμένων. 
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