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Abstract

F ive years after the introduction and implementation of new revised curriculum in all
subjects in Cyprus educational system, this research study explores secondary school

students’ views regarding the subject of Modern Greek language. Specifically, this study
aims to explore students’ general attitudes towards the subject of Greek language and their
views regarding the teaching methods employed and the characteristics of an effective Mod-
ern Greek language teacher. Data were collected from 75 students using a self-administered
questionnaire. e results indicated that students acknowledge the subject’s importance
even though they do not perceive it as interesting. Furthermore, students are very positive
towards the integration of technology in the teaching process. A clear trend was not evident
in relation to students’ views towards methods of critical literacy. Participants consider
teacher’s love, friendliness and humour along with the student-centred and individualised
teaching practices as important characteristics of effective teachers. Results are discussed in
the context of existing literature.
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0. Εισαγωγή

Υψηλότερη πρόκληση για ένα Φιλόλογο είναι το να εμφυσήσει στους μαθητές του
την αγάπη και το ενδιαφέρον για την ελληνική γλώσσα σε μια εποχή μάλιστα

που εμφιλοχωρούν η απαξίωση των ανθρωπιστικών επιστήμων, ο στείρος τεχνο-
κρατισμός και η ξενομανία. Γι’ αυτό έντονοι είναι οι προβληματισμοί των καθηγητών
Νεοελληνικής Γλώσσας για την ελκυστικότητα και την αποτελεσματικότητα του μα-
θήματος τους στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, ειδικότερα αν ληφθούν υπόψη τα
χαμηλά επίπεδα αλφαβητισμού των δεκαπεντάχρονων μαθητών στην Κύπρο με
βάση τα αποτελέσματα της διεθνούς έρευνας PISA 2012 (OECD, 2013) και οι δια-
χρονικά χαμηλές επιδόσεις των μαθητών στο εν λόγω μάθημα στις τελικές Παγκύ-
πριες εξετάσεις (Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού 2015). Επομένως, οι προκλήσεις
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που έχουν να αντιμετωπίσουν οι καθηγητές των Νέων Ελληνικών είναι πολλές και
όλες έχουν ως βασικό υποκείμενο τους μαθητές. 

1. Το μάθημα των Νέων Ελληνικών στην Κύπρο 

Οι νέες πραγματικότητες και οι προκλήσεις της εποχής επέβαλαν σημαντικές με-
ταρρυθμιστικές διαδικασίες στη γλωσσική πολιτική της Κύπρου. Στο πλαίσιο

ένταξης της χώρας στην Ευρωπαϊκή Ένωση από το 2004 άρχισαν δυναμικές διαδι-
κασίες αλλαγών στη μεθοδολογία και στη φιλοσοφική προσέγγιση του μαθήματος
που επίσημα υλοποιούνται μέσα από τα Νέα Αναλυτικά Προγράμματα (ΝΑΠ 2010).
Από το 2010 το μάθημα τέθηκε σε μια διαδικασία μεταρρυθμίσεων και εισήλθαν νέα
στοιχεία αντίληψης ευρύτερα της γλώσσας, μέσα από τα ΝΑΠ, τα οποία στηρίζο-
νται σε σύγχρονες παιδαγωγικές αρχές (Ιωαννίδου 2012). Συγκεκριμένα, σύμφωνα
με τα ΝΑΠ, η διδασκαλία των Νέων Ελληνικών στο Γυμνάσιο έχει ως βασικό στόχο
«τον κριτικά εγγράμματο μαθητή και ανερχόμενο ενεργό πολίτη στα πλαίσια ενός
δημοκρατικού και ανθρώπινου σχολείου» (ΝΑΠ 2010, σ. 23-33). Βασική επιδίωξη
αποτελεί λοιπόν «η άριστη κατάκτηση, κατανόηση και χρήση της Νέας Ελληνικής
Γλώσσας και ο γραμματισμός, σε όλες τις μορφές και τα στάδια της ανάπτυξής του,
σε διάφορα περιβάλλοντα και καταστάσεις επικοινωνίας.» (Κούμα 2013, σ.6). Σύμ-
φωνα με θεωρητικές προσεγγίσεις ο κριτικός γραμματισμός ως έννοια (Κοντοβούρκη
2013) αποτελεί προσπάθεια συνδυασμού του γνωσιακού/γνωστικού με το κοινωνικό
πολιτικό. Στα πλαίσια της παιδαγωγικής του, τα παιδιά διερευνούν ποικιλία κειμέ-
νων, αντιπαραβάλλοντας τις διαφορετικές οπτικές που προβάλλουν και ακολούθως
παράγουν δικά τους κείμενα (Τρεμετουσιώτη 2013). 

Η εγχώρια ερευνητική δραστηριότητα από την εισαγωγή των ΝΑΠ στρέφεται στα
νέα δεδομένα που εισήγαγαν τα ΝΑΠ: νέες παιδαγωγικές αρχές και αντιλήψεις του
κριτικού γραμματισμού (Κοντοβούρκη & Ιωαννίδου 2013, Κοντοβούρκη, Φιλί��ου & Θε-
οδώρου 2013, Τρεμετουσιώτη 2013, Χριστοφή & Χρυσοστόμου 2012, Neophytou &
Valiandes 2013, Παλάτου 2012). Συγκεκριμένα, εντοπίζεται έντονος προβληματισμός
για την αποτελεσματική εισαγωγή του (Χατζηλουκά-Μαυρή 2010) ενώ παράλληλα
τονίζεται η ανάγκη επιμόρφωσης και στήριξης των εκπαιδευτικών (Κοντοβούρκη και
Ιωαννίδου 2013, Neophytou & Valiandes 2013, Κοντοβούρκη, Φιλίππου και Θεοδώρου
2013, Παλάτου 2012, Χριστοφή και Χρυσοστόμου 2012). Έντονα απασχολούν την
ερευνητική κοινότητα οι εμπειρίες και οι προβληματισμοί των εκπαιδευτικών από
την εφαρμογή των ΝΑΠ στη Μέση Εκπαίδευση. Σύμφωνα με την υπάρχουσα βιβλι-
ογραφία (Κοντοβούρκη & Ιωαννίδου 2013,��Κοντοβούρκη, Φιλί��ου & Θεοδώρου 2013,
Χριστοφή και Χρυσοστόμου 2012, Neophytou & Valiandes 2013, Παλάτου 2012), οι
εκπαιδευτικοί έχουν διάθεση να συμβάλουν στα μέγιστα στη βελτίωση της διδακτι-
κής, αλλά συνάμα είναι προβληματισμένοι για την ορθή υιοθέτηση των νέων προ-
σεγγίσεων και την υφιστάμενη παροχή υποστήριξης τους (Τρεμετουσιώτη 2013,
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Στυλιανού 2013). Ακόμη προβάλλεται ο προβληματισμός αν υπάρχει η δυνατότητα
πλήρους εφαρμογής του προγράμματος σπουδών (Παλάτου 2012). 

Πρόσφατα έγινε μία έρευνα που είχε σκοπό τον ανασχεδιασμό και τη βελτίωση
της διδασκαλίας του μαθήματος των Νέων Ελληνικών στη βάση των απόψεων των
διδασκόντων (Κούμα κ.ά. 2015). Οι καθηγητές εξέφρασαν την άποψη ότι κρίνεται
απαραίτητη η εφαρμογή νέων μεθοδολογικών προσεγγίσεων οι οποίες θα κεντρί-
σουν το ενδιαφέρον των μαθητών για το μάθημα αλλά και η δημιουργία ειδικών αι-
θουσών διδασκαλίας έτσι ώστε να είναι εφικτή η αξιοποίηση των διάφορων πολυ-
μέσων. Επίσης οι διδάσκοντες ανέδειξαν ανάμεσα στα άλλα τα προβλήματα και τα
μαθησιακά κενά των μαθητών που έχουν να αντιμετωπίσουν. 

Αυτό που προκύπτει, είναι ότι παρά την έντονη ερευνητική δραστηριότητα για
το μάθημα των Νέων Ελληνικών αυτή επικεντρώθηκε κυρίως στους εκπαιδευτικούς
παραμελώντας μία σημαντική παράμετρο, αν όχι τη σημαντικότερη στη μαθησιακή
διαδικασία, τους ίδιους τους μαθητές και τις απόψεις τους.

1.1. Η σημαντικότητα διερεύνησης των απόψεων των μαθητών 
Παρόλο που εδώ και δεκαετίες διεθνώς (κυρίως Αγγλία και Φιλανδία) οι εκπαιδευ-

τικές έρευνες εστιάζουν στο θέμα της διδακτικής πρακτικής και από την προοπτική
των ίδιων των μαθητών (Beausaert, Segers & Wiltink 2013, Αγαθοκλέους & Αβρααμί-
δου 2012, Hopkins 2008, Murphy, Lee Ann Delli & Maeghan 2004, Wood 2003, Sprague
& Massoni, 2003, Sprague & Massoni, 2002, Centra & Gaubatz, 2000, Bachen,
McLoughlin & Garcia, 1999, Younger, Warrington 1999, Jules, Kutnick 1997, Gorham
1987, Sizemore 1981, Meighan 1977, Wood 1976, Taylor 1972, Burton 1950), στον ελ-
λαδικό και κυπριακό χώρο αυτού του είδους οι έρευνες είναι σπανιότερες. 

Πολλοί ερευνητές τονίζουν εδώ και χρόνια την ανάγκη να εισακουστεί η φωνή των
μαθητών εμμένοντας στην εποικοδομητική δράση της ευρύτερα στα θέματα της εκ-
παίδευσης (Budge & Cowlishaw 2012, Hopkins 2008, Stamatoglou 2004, Meighan
1978, Woods 1976). Αυτή η ανάγκη στηρίζεται στην άποψη ότι η διδασκαλία ενός
μαθήματος, δηλαδή η διδακτική πρακτική, συνδέεται άμεσα ή αλλιώς επιδρά στη
γνώση των μαθητών και εν γένει στην μαθησιακή ανταπόκριση και κατά συνέπεια
η εξέταση των απόψεων των ίδιων των μαθητών ενδέχεται να συμβάλει στη βελ-
τίωση της διδακτικής πρακτικής που υιοθετείται (Ρούβα-Παπαλεοντίου, Νεοπτολέ-
μου, Αβρααμίδου 2014, Beausaert, Segers & Wiltink 2013, Segers and Wiltink 2012). Η
σύνδεση της διδακτικής πρακτικής με τη μάθηση επεκτείνεται και στην αγωνία περί
ελκυστικότητας και αποτελεί το βασικό δεδομένο πάνω στο οποίο στηρίζεται η
έρευνα των αντιλήψεων των μαθητών.

Πέραν από την επισήμανση της εποικοδομητικής αξίας των απόψεων των μαθη-
τών, στην έρευνα των Budge και Cowlishaw (2012) το θέμα ενισχύεται με την εξής
προβληματική: «Οι μαθητές κατανοούν και βιώνουν τη μάθηση και τη διδασκαλία
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όμοια ή διαφορετικά από τους εκπαιδευτικούς;» (σ.550). Επομένως, η εμπειρία των
καθηγητών ως προς τη διδασκαλία ενδυναμώνεται με τη γνώση και της άποψης
των μαθητών γι’ αυτήν. Οι μαθητές είναι τα βασικά υποκείμενα της διαδικασίας δι-
δασκαλίας, οι αποδέκτες της και οι δικές τους απόψεις θα δώσουν νέες κατανοήσεις
στα θέματα που προκύπτουν. Η προσπάθεια για ταύτιση των απόψεων των δύο
αυτών πλευρών επιβάλλει να γνωρίζει η καθεμιά για τις απόψεις της άλλης. 

Η εστίαση στις απόψεις των μαθητών συνδέεται επίσης με την ευρύτερη εφαρ-
μογή των δημοκρατικών διακηρύξεων στην εκπαίδευση (Rudduck & Fielding 2006)
όπως και με την αποτελεσματικότητά της. Η αποτελεσματικότητα επιτυγχάνεται
με βελτίωση των σχέσεων μαθητή και εκπαιδευτικού (Ρούβα-Παπαλεοντίου, Νε-
οπτολέμου, Αβρααμίδου 2014, Τσιάκκιρου 2012, Πασιαρδή 2000, Pashiardi & Geor-
giou 2000). Η βελτίωση της σχέσης αυτής δημιουργείται όταν οι απόψεις και οι πρα-
κτικές των εκπαιδευτικών συνάδουν ή βρίσκουν θετικούς τους εκάστοτε μαθητές.
Η προσπάθεια προσέγγισης και ταύτισης των απόψεων των δύο αυτών πλευρών
θα συντελέσει άρα στη βελτίωση πρώτον της διδακτικής πρακτικής και κατά δεύ-
τερον της σχολικής εμπειρίας των δύο πλευρών.

Η θέαση των θεμάτων της διδακτικής από την πλευρά των μαθητών στην έρευνα
αποτελεί μια καταλυτική και συνάμα δημοκρατική ορίζουσα στις διαδικασίες εκσυγ-
χρονισμού ενός εκπαιδευτικού συστήματος. Η προσπάθεια για αναβάθμιση του μα-
θήματος της Νέας Ελληνικής γλώσσας, της οποίας το γνωστικό αντικείμενο αποτελεί
το βασικότερο εργαλείο μάθησης και επιτυχίας και για τα υπόλοιπα μαθήματα του
κυπριακού εκπαιδευτικού συστήματος (Δημητριάδου 2004), προβάλλεται ιδιαίτερα
επιτακτική σήμερα. Αυτή η αναβάθμιση θα επιτευχθεί μέσα από τις μεταρρυθμιστι-
κές διαδικασίες που εστιάζουν σ’ όλες τις απόψεις των συμμετεχόντων και πρωτί-
στως των ίδιων των μαθητών (Δημητριάδου 2004).

1.2. Συναφής βιβλιογραφία 
Οι εκπαιδευτικές έρευνες που αφορούν τις απόψεις των μαθητών για το συγκε-

κριμένο μάθημα των Νέων Ελληνικών σπανίζουν σε τοπικό επίπεδο. Υπάρχουν όμως
παρόμοιες μελέτες για συναφή μαθήματα όπως της Λογοτεχνίας, της Ιστορίας και
των Αρχαίων Ελληνικών στον ελλαδικό χώρο (Αργυροπούλου, Πατούνα, Βαρέση
2009, Μιτσόνη 2006). Από αυτές τις έρευνες εξάγεται η θετική στάση των μαθητών
προς τις εκσυγχρονιστικές πρακτικές και η ανάγκη τους για ελευθερία έκφρασης και
συμμετοχής στη διδασκαλία, χωρίς ωστόσο να απορρίπτεται συλλήβδην ο παρα-
δοσιακός τρόπος διδασκαλίας (Καραμηνά 2006). Οι απόψεις των μαθητών συγκε-
κριμένα για το μάθημα της Νεοελληνικής γλώσσας στην Ελλάδα καταδεικνύουν πα-
ρόμοιες τάσεις των μαθητών προς τον εκσυγχρονισμό, τη συνεργατική μάθηση, την
αυτενέργεια τόσο στην πρωτοβάθμια (Ταρατόρη–Τσαλκατίδου, Χατζηδήμου 2007)
όσο και στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση (Ντίνα, Σωτηρίου 2012). Πιο έμπρακτα,
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όμως, η έρευνα της Μπομπόλα (2012) που χρησιμοποίησε τις απόψεις των μαθη-
τών της για την υλοποίηση μιας διαθεματικής εργασίας στο μάθημα της Νεοελληνι-
κής Γλώσσας στο Γυμνάσιο, κατέδειξε πως ο σεβασμός στην ατομικότητα των μα-
θητών και η παράθεση πρωτοβουλιών, στοιχεία που ενισχύονται και μέσω του κρι-
τικού γραμματισμού, ενθουσιάζουν τους μαθητές και τους κάνουν πιο αποδοτικούς. 

Στον κυπριακό χώρο, εντοπίστηκε μόνο μία σχετική έρευνα η οποία διερεύνησε
τις απόψεις καθηγητών-μαθητών για τη διδασκαλία της λογοτεχνίας στην Γ’ Λυκείου
(Δημητρίου 2014). Η εν λόγω έρευνα κατέδειξε χάσμα στις απόψεις καθηγητών-μα-
θητών ως προς την εκτίμηση του τρόπου διδασκαλίας. Αυτό το δεδομένο από μόνο
του ενισχύει την αναγκαιότητα διερεύνησης των αντιλήψεων των μαθητών για τις
ισχύουσες μεθόδους και κατ’ επέκταση τη σύγκριση τους μ’ αυτές των καθηγητών.

Το ερευνητικό κενό αλλά και η μονομερής γνώση για το μάθημα των Νέων Ελληνι-
κών σήμερα στην Κύπρο είναι τα κύρια δεδομένα που συνάγονται από την πιο πάνω
σύντομη βιβλιογραφική ανασκόπηση. Παρά τον γενικότερο ερευνητικό αναβρασμό
για το συγκεκριμένο μάθημα, δεν δόθηκε ακόμη χώρος στις απόψεις των μαθητών.
Επομένως, η παρούσα έρευνα αποσκοπεί να καλύψει το κενό αυτό διερευνώντας
τις απόψεις των μαθητών πέντε χρόνια μετά τη εκκίνηση διάφορων μεταρρυθμί-
σεων στα γλωσσικά και όχι μόνο μαθήματα (ΝΑΠ 2010). Συγκεκριμένα, η παρούσα
έρευνα αποσκοπεί να διερευνήσει τα ακόλουθα ερευνητικά ερωτήματα: 

α) Ποιες είναι οι απόψεις των μαθητών για το μάθημα των Νέων Ελληνικών στα δη-
μόσια Γυμνάσια της Κύπρου; 

β) Ποιες πρακτικές διδασκαλίας του μαθήματος ελκύουν ή απωθούν τους μαθητές; 

γ) Ποια είναι εκείνα τα γνωρίσματα ενός καθηγητή/τριας Νέων Ελληνικών που επι-
δοκιμάζονται από τους μαθητές; 

δ) Υπάρχουν διαφοροποιήσεις στις πιο πάνω απόψεις σε σχέση με το φύλο και την
επίδοση των μαθητών; 

2. Μεθοδολογία

2.1. Μεθοδολογικός σχεδιασμός
Ο μεθοδολογικός σχεδιασμός που υιοθέτησε η παρούσα έρευνα είναι ο περιγρα-

φικός. Για το σκοπό αυτό η συλλογή των δεδομένων έγινε με τη συμπλήρωση ενός
ερωτηματολογίου από μαθητές και μαθήτριες γυμνασιακού κύκλου. Το περιεχόμενο
του ερωτηματολογίου στηρίχθηκε σε θέματα που ανέκυψαν από την μελέτη της
σύγχρονης βιβλιογραφίας (Panayiotou, Kyriakides, Creemers, McMahon, Vanlaar,
Pfeifer, Rekalidou, Bren 2013, Koutrouba 2012, Teodorovi� 2011, Ανδρεαδάκης, Καδια-
νάκη 2010) αλλά και σε εργαλεία άλλων παρόμοιων ερευνών οι οποίες διερευνούσαν
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απόψεις μαθητών για διαφορετικό ωστόσο μάθημα (Τσουρή, Ευθυμίου, Κούμα, Ρο-
δοσθένους, Πολυδώρου 2014, Αργυροπούλου, Πατούνα, Βαρέση 2009). Το ερωτη-
ματολόγιο περιλάμβανε ερωτήσεις κυρίως κλειστού τύπου αλλά και μερικές ανοι-
κτού τύπου με σκοπό να δοθεί η δυνατότητα στους μαθητές να δώσουν πιο εκτε-
ταμένες πληροφορίες σε βάθος (Robson 2007). Το ερωτηματολόγιο απαρτιζόταν
από τέσσερα μέρη: α) το πρώτος μέρος αποσκοπούσε να συλλέξει δημογραφικού
τύπου στοιχεία για τους συμμετέχοντες, β) το δεύτερο μέρος αποσκοπούσε να διε-
ρευνήσει τις γενικές απόψεις των μαθητών για το μάθημα των Νέων Ελληνικών, γ)
το τρίτο μέρος διερευνούσε τις απόψεις των μαθητών για τις πρακτικές και τρόπους
διδασκαλίας και, τέλος, δ) το τέταρτο μέρος διερευνούσε τις απόψεις των μαθητών
για τα γνωρίσματα του/της καθηγητή/τριας με δηλώσεις που αντλήθηκαν από την
ευρύτερη βιβλιογραφία για την αποτελεσματική διδασκαλία. 

Η χορήγηση του ερωτηματολογίου έγινε τον Μάρτιο 2015 μετά από έγκριση του
Υπουργείου Παιδείας και Πολιτισμού (ΥΠΠ) για διεξαγωγή έρευνας σε δημόσιο σχο-
λείο αλλά και της διευθυντικής ομάδας του σχολείου. Πριν τη διαδικασία χορήγησης
οι μαθητές ενημερώθηκαν για τον σκοπό της έρευνας και τη σημασία της τόσο για
τους ίδιους όσο και για τους καθηγητές τους. Δόθηκαν επίσης οδηγίες για τη συ-
μπλήρωση του ερωτηματολογίου αλλά και διαβεβαιώσεις για την ανωνυμία και εμπι-
στευτικότητα των δεδομένων. 

Για την ανάλυση των δεδομένων έγινε χρήση κυρίως ποσοτικών τεχνικών ανάλυ-
σης με τη χρήση του στατιστικού λογισμικού SPSS. Συγκεκριμένα, χρησιμοποιήθηκαν
μέθοδοι της περιγραφικής στατιστικής (πίνακες συχνοτήτων) με σκοπό τη διερεύ-
νηση των τριών πρώτων ερευνητικών ερωτημάτων αλλά και της επαγωγικής στα-
τιστικής με σκοπό τη διερεύνηση πιθανών διαφοροποιήσεων στις απόψεις των μα-
θητών με βάση το φύλο και την επίδοση. 

2.2. Συμμετέχοντες
Το δείγμα της παρούσας έρευνας αποτελούν 75 μαθητές των τριών τάξεων (Α’,

Β’, και Γ’) του γυμνασιακού κύκλου. Το δείγμα επιλέχθηκε με τη μέθοδο της βολικής
δειγματοληψίας. Ο Πίνακας 1 παρουσιάζει δημογραφικά στοιχεία του δείγματος.
Στο δείγμα συμμετείχαν με το ίδιο ποσοστό μαθητές όλων των τάξεων του γυμνα-
σιακού κύκλου. Σε σχέση με το φύλο, το ποσοστό των αγοριών και των κοριτσιών
είναι περίπου το ίδιο (48% αγόρια και 52% κορίτσια). Όσον αφορά το βαθμό επίδο-
σης κατά το πρώτο εξάμηνο της σχολικής χρονιάς 2014-2015, η πλειοψηφία των
μαθητών του δείγματος έχει βαθμό επίδοσης «Β» (35.6%), ενώ ένα σχετικά μεγάλο
ποσοστό έχει βαθμό επίδοσης «Γ» και «Α» (28.8% και 23.3% αντίστοιχα). Κανένας
μαθητής από το δείγμα έχει βαθμό «Ε».
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Πίνακας 1: Χαρακτηριστικά του δείγματος

Μεταβλητή Κατηγορίες Ποσοστό επί των έγκυρων απαντήσεων

Τάξη Α’ 33.3

Β’ 33.3

Γ’ 33.3

Φύλο Αγόρια 48.0

Κορίτσια 52.0

Επίδοση στο μάθημα  Α (19-20) 23.3

των Νέων Ελληνικών Β (18-16) 35.6

Γ (15-13) 28.8

Δ (12-10) 12.3

Ε (10-0) 0.00

3. Αποτελέσματα

Στην ενότητα αυτή παρουσιάζονται τα κύρια αποτελέσματα της παρούσας έρευ-
νας όπως προέκυψαν μέσα από την ανάλυση των δεδομένων. Συγκεκριμένα, η

ενότητα αυτή χωρίζεται σε τρία μέρη, καθένα από τα οποία παρουσιάζει αποτελέ-
σματα σχετικά με τις απόψεις των μαθητών για το μάθημα των Νέων Ελληνικών,
τις πρακτικές διδασκαλίας αλλά και τα γνωρίσματα ενός αποτελεσματικού εκπαι-
δευτικού. Σε κάθε μέρος γίνεται επιπρόσθετα διερεύνηση για τυχόν διαφοροποιήσεις
στις απόψεις των μαθητών που παρουσιάζονται με βάση το φύλο και το βαθμό
επίδοσης.

3.1. Απόψεις των μαθητών για το μάθημα των Νέων Ελληνικών»
Το Διάγραμμα 1 παρουσιάζει τις απαντήσεις των μαθητών στην πρώτη γενική

δήλωση του ερωτηματολογίου, η οποία διερευνούσε σε ποιο βαθμό αρέσει στους
μαθητές το μάθημα των Νέων Ελληνικών. Με βάση το Διάγραμμα 1 γίνεται εμφανές
ότι το μεγαλύτερο ποσοστό των μαθητών επέλεξε την επιλογή «Μέτρια» με αμέσως
επόμενη την επιλογή «Πολύ» και τρίτη την επιλογή «Λίγο». 
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Διάγραμμα 1: Βαθμός αρεσκείας του μαθήματος των Νέων Ελληνικών

Η ίδια εικόνα παρουσιάζεται και στις απόψεις των μαθητών όσον αφορά το εν-
διαφέρον που παρουσιάζει το συγκεκριμένο μαθήματος με το 30% να το θεωρεί
«Λίγο» ενδιαφέρον, το 23.9% «Μέτρια» ενδιαφέρον και το 28.6% «Πολύ» ενδιαφέρον
(Πίνακας 2). Ωστόσο, οι μαθητές θεωρούν σημαντικό το μάθημα στην πλειονότητα
τους (79.2%, «Πολύ», «Πάρα πολύ») και γενικότερα αναγνωρίζουν τη χρησιμότητα
του μαθήματος (61.1%, «Πολύ», «Πάρα πολύ»), υπερθεματίζοντας μάλιστα για τον
εμπλουτιστικό του ρόλο (76.4%, «Πολύ», «Πάρα πολύ») και τη συνδρομή του στον
τρόπο σκέψης και έκφρασης τους (62%, «Πολύ», «Πάρα πολύ»). Μάλιστα περισσό-
τεροι από τους μισούς συμφώνησαν ότι πρέπει να παραμείνει εξεταζόμενο (Πίνακας
2). Στη δήλωση που αφορά τη συμβολή του μαθήματος των Νέων Ελληνικών στα
υπόλοιπα μαθήματα, οι μαθητές διαμοιράζονται περίπου ισόποσα ανάμεσα στις
δηλώσεις «Λίγο» (26.4%), «Μέτρια» ( 23.6%) και «Πολύ» ( 23.6%).
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Πίνακας 2: Απόψεις μαθητών για το μάθημα των Νέων Ελληνικών

Βαθμός συμφωνίας

Καθόλου Λίγο Μέτρια Πολύ Πάρα πολύ

Τα Νέα Ελληνικά είναι 
ενδιαφέρον μάθημα. 4.3% 30.0% 32.9% 28.6% 4.3%

Τα Νέα Ελληνικά είναι 
σημαντικό μάθημα. 0.0% 4.2% 16.7% 37.5% 41.7%

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών 
εμπλουτίζει τις γνώσεις μου. 2.8% 6.9% 13.9% 30.6% 45.8%

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών 
με βοηθά να σκέφτομαι και να 
εκφράζομαι καλύτερα. 4.2% 9.9% 23.9% 25.4% 36.6%

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών θα 
πρέπει να παραμείνει εξεταζόμενο. 12.7% 7.0% 16.9% 22.5% 40.8%

Καταλαβαίνω τη χρησιμότητα του 
μαθήματος των Νέων Ελληνικών. 2.8% 6.9% 29.2% 27.8% 33.3%

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών με 
βοηθά και στα υπόλοιπα μαθήματα. 8.3% 26.4% 23.6% 23.6% 18.1%

Οι θετικές απόψεις των συμμετεχόντων για τη σημαντικότητα του μαθήματος
επιβεβαιώνεται και από τις δηλώσεις τους στις ανοικτού τύπου ερωτήσεις. Σ’ αυτές
παράθεσαν απόψεις το 53% (N=40) των συμμετεχόντων. Ωστόσο, από αυτούς εκ-
φράστηκαν θετικά οι μισοί περίπου. Μάλιστα, το περιεχόμενο των θετικών αυτών
δηλώσεων σε αρκετές περιπτώσεις συνεχιζόταν με αιτιολόγηση η οποία επικεντρω-
νόταν στον εμπλουτισμό των γνώσεων και στη βελτίωση της έκφρασης τους από
το μάθημα: «Πολύ σημαντικό για κάθε άνθρωπο», «Το πιο σημαντικό μάθημα». Πα-
ρόλο που εντοπίστηκαν και αρνητικές δηλώσεις του τύπου «Πολύ βαρετό μάθημα»,
«Να καταργηθεί» (Ν=7). Αξιοσημείωτο είναι το ποσοστό αυτών (22.5%, Ν=9) που
εξέφρασαν την πρόθεση τους για αλλαγές μέσω της χρήσης των σύγχρονων μέσων
διδασκαλίας και με την ανανέωση των θεμάτων συζήτησης: «θα μπορούσαν να
υπάρχουν θέματα πιο ωραία». 

Έγινε επίσης διερεύνηση για να εντοπιστούν τυχόν διαφοροποιήσεις και συσχετί-
σεις ανάμεσα στις απόψεις των μαθητών για το μάθημα των Νέων Ελληνικών και
των μεταβλητών «φύλο» (με το κριτήριο Mann-Whitney U Test) και «επίδοση» (με το
κριτήριο Spearman’s Rank Order Correlation). Οι αναλύσεις κατέδειξαν στατιστικά ση-
μαντικές θετικές συσχετίσεις μέτριου βαθμού (Cohen 1988) μεταξύ της επίδοσης και
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πέντε δηλώσεων σε σχέση με τις απόψεις των μαθητών για το μάθημα των Νέων
Ελληνικών (Πίνακας 3). Τα αποτελέσματα του Πίνακα 3 καταδεικνύουν ότι μαθητές
με υψηλή επίδοση τείνουν να προτιμούν περισσότερο το μάθημα των Νέων Ελληνι-
κών, συμφωνούν να παραμείνει εξεταζόμενο και αναγνωρίζουν περισσότερο την χρη-
σιμότητα του. Σε σχέση με τη μεταβλητή «φύλο» δεν βρέθηκαν στατιστικά σημαντικές
διαφοροποιήσεις ως προς τις απόψεις των μαθητών για το εν λόγω μάθημα.

Πίνακας 3: Συσχέτιση επίδοσης και απόψεων 
για το μάθημα των Νέων Ελληνικών

Επίδοση

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών θα πρέπει να παραμείνει 
εξεταζόμενο. 0.368*

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών με βοηθά να σκέφτομαι 
και να εκφράζομαι καλύτερα. 0.324*

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών με βοηθά και 
στα υπόλοιπα μαθήματα. 0.347*

Το μάθημα των Νέων Ελληνικών εμπλουτίζει τις γνώσεις μου. 0.239*

Τα Νέα Ελληνικά είναι σημαντικό μάθημα. 0.287*

*p<0.05

3.2. Απόψεις των μαθητών για τις πρακτικές διδασκαλίας του
μαθήματος

Όσον αφορά στον τρόπο με τον οποίο επιθυμούν οι μαθητές να διεξάγεται το
μάθημα, τα αποτελέσματα κατέδειξαν ότι οι μισοί μαθητές (50%, «Πολύ», «Πάρα
Πολύ») δηλώνουν ότι τους αρέσει η προφορική συμμετοχή στο μάθημα αλλά και η
γραπτή ανάπτυξη ιδεών (48%, «Πολύ», «Πάρα Πολύ»). Σε σχέση με τους τρόπους
παράδοσης του μαθήματος, οι περισσότεροι μαθητές δηλώνουν ότι τους αρέσει σε
μέτριο βαθμό η παράδοση να γίνεται μέσω αντιγραφής από τον πίνακα ενώ ένα
σχετικά μεγάλο ποσοστό επέλεξε την επιλογή «Λίγο» (26.0%). Οι περισσότεροι μα-
θητές (46%, «Πολύ», «Πάρα Πολύ») δηλώνουν επίσης ότι τους αρέσει η προφορική
εμπλοκή τους κατά την παράδοση του μαθήματος ενώ σε σχέση με την παράδοση
μέσω ερωτοαπαντήσεων από τους ίδιους τους μαθητές δεν υπάρχουν ξεκάθαρες
απόψεις αφού τα ίδια ποσοστά σημειώθηκαν στις διαβαθμίσεις συμφωνίας, διαφω-
νίας και στο βαθμό «Μέτρια». 
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Ως προς τα εργαλεία διεξαγωγής του μαθήματος, οι συμμετέχοντες κατά ένα με-
γάλο ποσοστό προτιμούν τα σύγχρονα μέσα. Συγκεκριμένα, σε σχέση με τα εργαλεία
παράδοσης του μαθήματος η πλειοψηφία των μαθητών επιλέγει τις εικόνες, τα βί-
ντεο και τις διαφάνειες (87.3%) αλλά και τη χρήση υλικού εκτός του βιβλίου (54.8%).
Η χρήση του βιβλίου της Γλώσσας δεν αρέσει ιδιαίτερα στους περισσότερους συμ-
μετέχοντες (37%, «Μέτρια»). 

Η παράδοση της γραμματικής μέσω της θεωρίας βρίσκει λιγότερο σύμφωνους
τους μαθητές (18.1%, «Πολύ», «Πάρα πολύ») σε σχέση με την παράδοση της μέσω
ασκήσεων εμπέδωσης (41.1%, «Πολύ», «Πάρα πολύ») (Πίνακας 4). Σε αυτές τις δη-
λώσεις είναι εμφανής η αύξηση των ποσοστών απαρέσκειας, ειδικότερα στη δήλωση
που αφορούσε την παράδοση της γραμματικής μέσω θεωρίας («Καθόλου» 31.9%).
   Ως προς την εκπόνηση εργασιών/ασκήσεων στα πλαίσια του μαθήματος οι πε-
ρισσότεροι μαθητές δήλωσαν ότι τους αρέσει να γράφουν εκθέσεις (42.4%, Πολύ»,
«Πάρα πολύ»), σε ποσοστό όμως πιο χαμηλό από το ποσοστό συμφωνίας εκπόνη-
σης δημιουργικών εργασιών τύπου project (52.1%) 

Πίνακας 4: Απόψεις των μαθητών για τη διαδικασία της διδασκαλίας

Βαθμός συμφωνίας

  Καθόλου Λίγο Μέτρια Πολύ Πάρα πολύ

Συμμετοχή
Μου αρέσει να συμμετέχω προφορικά
στο μάθημα των Νέων Ελληνικών. 2.8% 19.4% 27.8% 31.9% 18.1%

Μου αρέσει να αναπτύσσω τις 
ιδέες μου γραπτώς στο μάθημα 
των Νέων Ελληνικών. 8.3% 9.7% 33.3% 37.5% 11.1%

Τρόποι Παράδοσης 
Μου αρέσει η παράδοση του
μαθήματος να γίνεται με 
αντιγραφή από τον πίνακα. 16.4% 26.0% 30.1% 19.2% 8.2%

Μου αρέσει η παράδοση του 
μαθήματος να γίνεται με την 
προφορική εμπλοκή των μαθητών. 5.6% 20.8% 27.8% 22.2% 23.6%

Μου αρέσει η παράδοση του
μαθήματος να γίνεται σε μορφή
ερωτήσεων και απαντήσεων
από τους μαθητές. 13.9% 20.8% 31.9% 22.2% 11.1%
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Εργαλεία Διδασκαλίας 
Μου αρέσει να χρησιμοποιούμε 
το βιβλίο της Γλώσσας στο μάθημα 
των Νέων Ελληνικών. 9.6% 20.5% 37.0% 19.2% 13.7%

Μου αρέσει όταν μελετούμε κείμενα 
εκτός του βιβλίου της Νέας 
Ελληνικής Γλώσσας. 5.5% 16.4% 23.3% 32.9% 21.9%

Μου αρέσει να χρησιμοποιούνται 
εικόνες/βίντεο/διαφάνειες στο 
μάθημα των Νέων Ελληνικών. 1.4% 7.0% 4.2% 22.5% 64.8%

Γραμματική/ Συντακτικό 
Μου αρέσει η παράδοση της 
γραμματικής να γίνεται μέσω
ασκήσεων εμπέδωσης. 11.0% 19.2% 28.8% 27.4% 13.7% 

Μου αρέσει η παράδοση της 
γραμματικής να γίνεται μέσω 
της θεωρίας. 31.9% 22.2% 27.8% 13.9% 4.2%

Ασκήσεις/ Εργασίες 
Μου αρέσει να γράφω εκθέσεις
στο μάθημα των Νέων Ελληνικών. 17.8% 16.4% 23.3% 26.0% 16.4%

Μου αρέσει να κάνω εργασίες/projects 
στο μάθημα των Νέων Ελληνικών. 8.5% 9.9% 29.6% 31.0% 21.1%

Σε σχέση με τις μεθόδους του κριτικού γραμματισμού (Πίνακας 5), δεν υπάρχουν
ξεκάθαρες τάσεις απόλυτης συμφωνίας ή διαφωνίας. Οι μαθητές δηλώνουν σχεδόν
στο ίδιο ποσοστό από το «Λίγο» έως το «Πολύ» ότι τους αρέσουν οι ερωτήσεις κα-
τανόησης κειμένου. Στις συγκρίσεις κειμένων δεν υπάρχει πάλι ξεκάθαρη τάση αφού
το ίδιο περίπου ποσοστό μαθητών παρουσιάζεται θετικό και αρνητικό, ενώ η πλει-
οψηφία των μαθητών παρουσιάζεται ουδέτερη ως προς την ενασχόληση με διαφο-
ρετικά είδη κειμένων (36.1%). Τα θέματα ανάπτυξης στους θεματικούς κύκλους βρί-
σκουν επίσης την πλειοψηφία των μαθητών ουδέτερη (44%) ενώ η δυνατότητα επι-
λογής των θεμάτων αυτών αρέσει στην πλειοψηφία των μαθητών (49% «Πολύ»,
«Πάρα Πολύ»). 
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Πίνακας 5: Μέθοδοι κριτικού γραμματισμού

Βαθμός συμφωνίας

  Καθόλου Λίγο Μέτρια Πολύ Πάρα πολύ

Βρίσκω ενδιαφέροντα τα θέματα που 
αναπτύσσονται στους θεματικούς 
κύκλους του βιβλίου της Γλώσσας. 13.9% 18.1% 44.4% 22.2% 1.4%

Θα μου άρεσε να επιλέγω τα θέματα 
συζήτησης και έκφρασης-έκθεσης 
στο μάθημα των Νέων Ελληνικών. 8.2% 9.6% 32.9% 23.3% 26.0%

Μου αρέσουν οι ερωτήσεις 
κατανόησης του κειμένου. 12.7% 23.9% 26.8% 26.8% 9.9%

Βρίσκω την ενασχόληση μας με πολλά 
διαφορετικά είδη κειμένων ενδιαφέρον. 13.9% 16.7% 36.1% 26.4% 6.9%

Μου αρέσει όταν συγκρίνουμε κείμενα 
στο μάθημα των Νέων Ελληνικών. 16.7% 23.6% 22.2% 29.2% 8.3%

Στην ανοικτού τύπου ερώτηση σχετικά με τους τρόπους διδασκαλίας, απάντησαν
συνολικά 32 μαθητές. Στις απαντήσεις τους παρατηρείται η επιμονή τους στις προ-
τάσεις για αλλαγές, κυρίως με τη χρήση των νέων τεχνολογιών (34.4%, Ν=11) καθώς
και όσον αφορά τον τρόπο παράδοσης με περισσότερη εμπλοκή τους στο μάθημα
και εξάσκηση με περισσότερες ασκήσεις (25%, Ν=8). Ένα ποσοστό των απαντή-
σεων ενείχε αρνητικό σχολιασμό για τον ισχύοντα τρόπο διδασκαλίας (21.9% Ν=7)
και ένα μικρότερο ποσοστό (12.5%, Ν= 5) στράφηκε γύρω από την έλλειψη ενδι-
αφέροντος και την προσδοκία για μεθόδους πιο ενδιαφέρουσες. 

Οι διερευνήσεις για πιθανές συσχετίσεις μεταξύ των πιο πάνω απόψεων σε σχέση
με το βαθμό επίδοσης και το φύλο κατέδειξαν θετικές συσχετίσεις σε στατιστικά
σημαντικό βαθμό μεταξύ επίδοσης και τριών δηλώσεων που αφορούσαν στην προ-
φορική συμμετοχή (ρ=0.470, p<0.05), στην ενασχόληση με διαφορετικά είδη κειμέ-
νων (ρ=0.363, p<0.05) και στην δυνατότητα επιλογής των θεμάτων ανάπτυξης
(ρ=0.390 p<0.05). Τα αποτελέσματα αυτά καταδεικνύουν ότι οι μαθητές με υψηλές
επιδόσεις τείνουν να έχουν θετικότερη άποψη όσον αφορά τους πιο πάνω τρόπους
διδασκαλίας. Ωστόσο, δεν εντοπίστηκε διαφοροποίηση των απόψεων των μαθητών
για τον τρόπο διδασκαλίας σε στατιστικά σημαντικό βαθμό ανάμεσα στα δύο φύλα. 
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3.3. Οι απόψεις των μαθητών για γνωρίσματα ενός καθηγητή Νέων
Ελληνικών 

Τέλος, όσον αφορά το τρίτο ερευνητικό ερώτημα για τα γνωρίσματα ενός καθη-
γητή Νέων Ελληνικών που επιδοκιμάζονται από τους μαθητές, οι αναλύσεις κατέ-
δειξαν πιο ξεκάθαρες τάσεις (Πίνακας 6). Τα γνωρίσματα χωρίστηκαν σε τρεις με-
γάλες κατηγορίες: προσωπικά χαρακτηριστικά, χαρακτηριστικά συμπεριφοράς και
χαρακτηριστικά διδασκαλίας. Στον Πίνακα 6 παρουσιάζονται τα γνωρίσματα κάθε
κατηγορίας σε φθίνουσα σειρά με βάση τις απαντήσεις των μαθητών αρχίζοντας
από αυτό το οποίο θεωρούν οι περισσότεροι μαθητές ως πάρα πολύ σημαντικό. 

Πίνακας 6: Χαρακτηριστικά γνωρίσματα 
ενός καθηγητή/τριας Νέων Ελληνικών

Βαθμός Σημαντικότητας

  Πάρα πολύ Πολύ Αρκετά Λίγο Καθόλου 

Προσωπικά χαρακτηριστικά 
Να είναι γυναίκα. 22.2% 23.6% 13.9% 18.1% 22.2%

Να είναι νέος/α. 24.7% 19.2% 21.9% 15.1% 19.2%

Να είναι εμφανίσιμος/η 26.4% 12.5% 29.2% 16.7% 15.3%

Γνωρίσματα συμπεριφοράς
Να αγαπά τους μαθητές. 83.1% 8.5% 4.2% 4.2% 0.0%

Να είναι φιλικός/ή 75.7% 17.1% 5.7% 1.4% 0.0%

Να έχει χιούμορ. 72.2% 16.7% 8.3% 2.8% 0.0%

Να είναι υπομονετικός 64.4% 19.2% 9.6% 2.7% 4.1%

Να είναι ήρεμος/η. 61.6% 27.4% 8.2% 1.4% 1.4%

Να είναι αυστηρός/ή. 11.4% 11.4% 21.4% 28.6% 27.1%

Γνωρίσματα διδασκαλίας.
Να καταλαβαίνει τις δυσκολίες 
των μαθητών του και να βοηθά 
τον καθένα στις αδυναμίες του. 91.5% 7.0% 0.0% 0.0% 1.4%

Να ακούει και να σέβεται τις 
απόψεις των μαθητών για την 
διεξαγωγή του μαθήματος. 77.8% 16.7% 5.6% 0.0% 0.0%

Να δίνει θάρρος στους 
μαθητές του/της. 78.1% 13.7% 4.1% 1.4% 2.7%
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Να έχει ενθουσιασμό και να αγαπά 
το μάθημα του/της. 68.5% 20.5% 5.5% 4.1% 1.4%

Να συνεργάζεται με τους μαθητές 
για την παράδοση του μαθήματος. 63.9% 25.0% 6.9% 2.8% 1.4%

Να εκφράζεται απλά και 
κατανοητά. 62.5% 20.8% 8.3% 5.6% 2.8%

Να συζητά με τους μαθητές του 
για όλα τα θέματα που αφορούν 
το μάθημα. 58.9% 30.1% 8.2% 1.4% 1.4%

Να διορθώνει τα εκφραστικά και 
ορθογραφικά λάθη των μαθητών. 51.4% 34.7% 11.1% 1.4% 1.4%

Να χρησιμοποιεί πολλές διαφορε- 
τικές δραστηριότητες στα πλαίσια  
της διδασκαλίας του μαθήματος. 45.8% 36.1% 15.3% 1.4% 1.4%

Να συνδέει το κάθε μάθημα με το 
επόμενο, με συχνές επαναλήψεις. 33.3% 34.7% 11.1% 15.3% 5.6%

Οργάνωση και διαχείριση τάξης 
Να μπορεί να οργανώνει και να 
διαχειρίζεται τους μαθητές 
της τάξης. 63.9% 22.2% 9.7% 2.8% 1.4%

Στην πρώτη κατηγορία στην οποία παρουσιάζονται τα προσωπικά χαρακτηρι-
στικά ενός εκπαιδευτικού φαίνεται ότι δεν υπάρχει ξεκάθαρη τάση αφού οι μαθητές
διαμοιράστηκαν σε όλους τους βαθμούς σημαντικότητας. Επομένως, διαφαίνεται
ότι οι μαθητές δεν συνδέουν τα προσωπικά χαρακτηριστικά με την αποτελεσματι-
κότητα ενός εκπαιδευτικού. Στη δεύτερη κατηγορία «χαρακτηριστικά συμπεριφο-
ράς» η συντριπτική πλειοψηφία (δηλαδή με ποσοστό πάνω του 75%) θεωρεί ως
πολύ σημαντικά χαρακτηριστικά ο εκπαιδευτικός να αγαπά τους μαθητές, να είναι
φιλικός/η και να διαθέτει χιούμορ. Στη συνέχεια ακολουθούν με πιο χαμηλό ποσοστό
αλλά πάνω από το 50% τα γνωρίσματα της υπομονής και της ηρεμίας. Ενώ η αυ-
στηρότητα δεν είναι σημαντική για τους περισσότερους μαθητές. 

Τέλος σε σχέση με την τρίτη κατηγορία η οποία σχετίζεται με χαρακτηριστικά του
τρόπου διδασκαλίας οι μαθητές κατά συντριπτική πλειοψηφία επέλεξαν ως «Πάρα
πολύ σημαντικό» (91.5%) χαρακτηριστικό ο καθηγητής των Νέων Ελληνικών να κα-
τανοεί τις δυσκολίες τους και να φροντίζει ώστε αυτές να επιλύονται για τον καθένα
ξεχωριστά. Σε υψηλά ποσοστά ανήλθαν και ο σεβασμός των απόψεων των μαθητών
κατά τη διδασκαλία, η ενθάρρυνση και η ενθουσιώδης διδασκαλίας του μαθήματος
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(69%-78%). Όσον αφορά πιο συγκεκριμένα γνωρίσματα όπως το να διορθώνει τα
εκφραστικά τους λάθη (51.4% «Πάρα πολύ σημαντικό») και να χρησιμοποιεί πολλές
δραστηριότητες κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας (45.8% «Πάρα πολύ σημαντικό»)
τα ποσοστά σημαντικότητας δεν είναι τόσο υψηλά όσο τα πιο πάνω. Ωστόσο, λιγό-
τεροι μαθητές θεώρησαν ως «παρά πολύ σημαντικό» (33.3%) ή «πολύ σημαντικό»
(34.7%) να γίνεται μια επανάληψη σε κάθε μάθημα που να συνδέει την καινούρια ύλη
του μαθήματος με αυτή που διδάχθηκε. 

Στην ανοικτού τύπου ερώτηση σε σχέση με τα γνωρίσματα ενός καλού εκπαιδευ-
τικού, οι μαθητές (Ν=33) επέμειναν περισσότερο κυρίως στη συμπεριφορά και τον
τρόπο διδασκαλίας (52.9%, Ν=18) και στους τρόπους διδασκαλίας (40%, Ν=18)
Εξάλλου η εξατομικευμένη διδασκαλία (δηλαδή «Να λύνει απορίες») τονίστηκε επι-
μέρους ως απαραίτητο στοιχείο από ένα σχετικά μεγάλο ποσοστό μαθητών (23.5%)
που απάντησαν. Ένα χαμηλότερο ποσοστό μαθητών προέβαλε το γνώρισμα της
αντικειμενικότητας που, επί παραδείγματι, διατυπώθηκε ως εξής: «να μην ξεχωρίζει
τους μαθητές ανάλογα με την επίδοση». 

Τέλος, όσον αφορά τη σχέση φύλου και επίδοσης με τις απόψεις των μαθητών
για τα γνωρίσματα ενός καλού εκπαιδευτικού, οι αναλύσεις κατέδειξαν στατιστικά
σημαντικές διαφοροποιήσεις ανάμεσα στα δύο φύλα ως προς το γνώρισμα της ορ-
γάνωσης και της διαχείρισης της τάξης, με τα κορίτσια να αποδίδουν μεγαλύτερο
βαθμό σημαντικότητας από ότι τα αγόρια σ’ αυτό το γνώρισμα. Επιπλέον, εντοπί-
στηκε στατιστικά σημαντική αρνητική συσχέτιση μέτριου βαθμού (ρ= -0.269, p<
0.05) ανάμεσα στην επίδοση και το γνώρισμα της υπομονής, η οποία καταδεικνύει
ότι οι μαθητές με χαμηλές βαθμολογίες τείνουν να την θεωρούν πιο απαραίτητη για
τους καθηγητές των Νέων Ελληνικών. 

4. Συζήτηση αποτελεσμάτων

Ηπαρούσα έρευνα αποσκοπεί να καλύψει το εγχώριο βιβλιογραφικό κενό διερευ-
νώντας τις απόψεις των μαθητών πέντε χρόνια μετά τη εκκίνηση διάφορων με-

ταρρυθμίσεων στα γλωσσικά και όχι μόνο μαθήματα (ΝΑΠ 2010). Συγκεκριμένα, η
παρούσα έρευνα είχε ως σκοπό να διερευνήσει τις ευρύτερες απόψεις των μαθητών
για το μάθημα των Νέων Ελληνικών, τους τρόπους διδασκαλίας και τα γνωρίσματα
του καθηγητή/τριας των Νέων Ελληνικών που θεωρούν οι μαθητές σημαντικά. Με
βάση, λοιπόν, τα αποτελέσματα διαφαίνεται ευρύτερα η μέτρια προς θετική στάση
των συμμετεχόντων προς το μάθημα των Νέων Ελληνικών. Συνολικά οι συμμετέχο-
ντες αναγνωρίζουν την σημαντικότητα του μαθήματος, αλλά η χρησιμότητα ή η προ-
σφορά του μαθήματος αναγνωρίζεται από τους μαθητές κυρίως υψηλών επιδόσεων.
Τα αποτελέσματα κατέδειξαν επίσης έλλειψη ενδιαφέροντος ως προς τον τρόπο δι-
δασκαλίας και το περιεχόμενο του μαθήματος, εύρημα με το οποίο συμφωνεί πρό-
σφατη έρευνα των Κούμα, ΕΜΕ, Ροδοσθένους, Παπαδάκη, Στεφάνου, Κυπριανού,
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Χρυσοστόμου, Κωνσταντίνου και Ορφανίδη (2015). Αξιοσημείωτο είναι ότι σε όλες
τις ανοικτού τύπου ερωτήσεις, οι μαθητές διατύπωσαν παράπονα ή προτάσεις σχε-
τικά με το ενδιαφέρον του μαθήματος, γεγονός που δείχνει ότι οι συμμετέχοντες συν-
δέουν την ευρύτερη άποψη τους για το μάθημα, τους τρόπους διδασκαλίας και τα
γνωρίσματα του καθηγητή με την ελκυστικότητα του. 

Ως προς τους τρόπους διδασκαλίας του μαθήματος φαίνεται ότι σ’ ένα μεγάλο
ποσοστό μαθητών αρέσκεται να συμμετέχει προφορικά αλλά και γραπτά, στοιχείο
που δείχνει την μη απόρριψη των παραδοσιακών διδακτικών τρόπων. Ωστόσο, η
προφορική συμμετοχή αρέσει περισσότερο στους μαθητές με υψηλές επιδόσεις,
πράγμα που υποδεικνύει την πιθανή σχέση που μπορεί να υπάρχει μεταξύ επίδοσης
και προφορικής έκφρασης. Επιπρόσθετα, οι μισοί από τους συμμετέχοντες δήλωσαν
ότι τους αρέσει η εκπόνηση εκθέσεων και μάλιστα εργασιών τύπου project, πράγμα
που δείχνει την ανάγκη τους για δημιουργικές δραστηριότητες. 

Η συλλήβδην επιδοκιμασία της χρήσης σύγχρονων διδακτικών μέσων κατά την
παράδοση του μαθήματος τόσο στις προκαθορισμένες δηλώσεις όσο και στις ανοι-
κτού τύπου καταδεικνύει τη θετική στάση των μαθητών προς τον εκσυγχρονισμό
της διδακτικής του μαθήματος, όπως επανειλημμένα κατέδειξαν και άλλες έρευνες
εγχώριες και ελλαδικές, πρόσκαιρες και παλαιότερες (Γκαραβέλας 2012, Καραγιάν-
νης, Μπαρής 2012, Κουτσογιάννης 2008, Καραμηνάς 2006). Η χρήση σύγχρονων
μέσων τεχνολογίας στο εκπαιδευτικό σύστημα έχει συζητηθεί εκτεταμένα από τη
σχετική βιβλιογραφία, αλλά τα δεδομένα της παρούσας έρευνας αναδεικνύουν ελ-
λείψεις που επιβάλλουν την συστηματικότερη εφαρμογή των σύγχρονων μέσων τε-
χνολογίας στα φιλολογικά μαθήματα. Η χαμηλού βαθμού συμφωνία με τη θεωρητική
εκμάθηση της γραμματικής λειτουργεί ενισχυτικά ως προς την πιο πάνω άποψη. 

Αυτό που επίσης ξεχωρίζει είναι η μη ξεκάθαρα θετική στάση των συμμετεχόντων
ως προς τις νέες πρακτικές του κριτικού γραμματισμού, στάση που μπορεί να συν-
δεθεί με την αντίστοιχη στάση προβληματισμού των καθηγητών σύμφωνα με άλλες
πρόσφατες έρευνες (Κοντοβούρκη και Ιωαννίδου 2013, Χριστοφή και Χρυσοστόμου
2012, Neophytou & Valiandes 2013, Κοντοβούρκη, Φιλίππου και Θεοδώρου 2013,
Παλάτου 2012, Χατζηλουκά-Μαυρή 2010). Παρόλα αυτά μέσα από τις συσχετίσεις
διαφάνηκε ότι οι μαθητές με υψηλές επιδόσεις διακατέχονται από περισσότερη αυ-
τοπεποίθηση ως προς τις μεθόδους αυτές, στοιχείο που πιθανόν να δείχνει ότι οι
μαθητές χαμηλών επιδόσεων να μην έχουν ακόμη εξοικειωθεί μ’ αυτές ή να μην τις
προτιμούν γιατί ενδέχεται να δυσκολεύονται. Ωστόσο το γεγονός ότι κανένας από
τους συμμετέχοντες δεν εξέφρασε στις ανοικτού τύπου ερωτήσεις κάποιο σχόλιο,
ούτε αρνητικό ούτε θετικό, για αυτές τις μεθόδους μπορεί να ερμηνευτεί ποικιλο-
τρόπως. Είναι σημαντικό όμως να ειπωθεί ότι οι μαθητές στις ανοικτού τύπου ερω-
τήσεις δήλωναν προτιμήσεις σε σχέση με τους τρόπους διδασκαλίας του μαθήματος
με βασική πρόθεση τη βελτίωση του ενδιαφέροντος. 
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Τέλος, όσον αφορά τα γνωρίσματα του καθηγητή/τριας, από τα αποτελέσματα
διαφάνηκε ότι οι ερωτώμενοι επέμειναν στα γνωρίσματα συμπεριφοράς όπως και
σε άλλες παρόμοιες έρευνες (Koutrouba 2012, Ανδρεαδάκης Καδιανάκη 2010, Mur-
phy, Lee Ann Delli & Maeghan 20041, Taylor 1972, Keiljacker 1952, Βurton 1950) αλλά
και στις δημοκρατικές, πιο μαθητοκεντρικές μεθόδους διδασκαλίας. Επιδοκίμασαν
σχεδόν όλοι ως πιο σημαντικό γνώρισμα την εξατομικεύμενη διδασκαλία τονίζοντας
την σημαντικότητά της στην ανοικτού τύπου ερώτηση (Μπάμπολα 2012, Taylor
1972). Μάλιστα, το ότι δεν θεωρήθηκε τόσο σημαντικό το χαρακτηριστικό της αυ-
στηρότητας ενισχύει την πιο πάνω άποψη, παρόλο που οι εκπαιδευτικοί το θε-
ωρούν πολύ σημαντικό γνώρισμα σύμφωνα με άλλες έρευνες (Κουτρουμπά 2012,
Murphy, Lee Ann Delli & Maeghan 2004). Η οργανωτική δυνατότητα θεωρήθηκε ση-
μαντικό γνώρισμα ειδικότερα για τα κορίτσια, γνώρισμα που επισημαίνεται ως ση-
μαντικό από τους μαθητές και σε άλλες έρευνες (Murphy, Lee Ann Delli & Maeghan
2004). Η υπομονή επικροτήθηκε από τους πιο αδύνατους μαθητές του δείγματος
που μάλλον επιθυμούν περισσότερη προσοχή και φροντίδα από τους καθηγητές
τους (Murphy, Lee Ann Delli & Maeghan 2004).

Τα πιο πάνω αποτελέσματα δίνουν μια εικόνα, φυσικά όχι καθολική, για την στάση
της συγκεκριμένης μερίδας μαθητών για το μάθημα της Νέας Ελληνικής γλώσσας.
Ωστόσο ακόμη και αυτά τα μη γενικεύσιμα αποτελέσματα ενδέχεται να δώσουν κά-
ποια πρώτα στοιχεία ενημέρωσης και συνάμα κατεύθυνσης των καθηγητών προς
την εξατομίκευση και τον εκσυγχρονισμό της διδασκαλίας τους ή να ανοιχθεί τουλά-
χιστον ένα θεωρητικό πεδίο προβληματισμού. Επιπλέον, οι αρμόδιοι του Υπουργείου
Παιδείας, που σήμερα φαίνεται να επαναξιολογούν το υφιστάμενο σύστημα, ενδέ-
χεται να λάβουν μια πρώτη εικόνα για τις απόψεις των μαθητών πέρα από αυτήν
των επιδόσεων τους στις παγκύπριες εξετάσεις αλλά και σε διεθνείς έρευνες (PISA). 

Επικουρικά των πιο πάνω ευρημάτων θα συντελούσε η διεύρυνση των εν λόγω
ερωτημάτων σε μεγαλύτερο και αντιπροσωπευτικότερο δείγμα μαθητών, ώστε να
εξαχθούν γενικεύσιμα αποτελέσματα τα οποία ενδέχεται να συνδράμουν καταλυτι-
κότερα στην λήψη επιπρόσθετων μέτρων βελτίωσης της διδακτικής πρακτικής του
συγκεκριμένου μαθήματος. Σημαντική ενδέχεται να είναι και η διερεύνηση αν διαφο-
ροποιούνται οι απόψεις των δίγλωσσων/πολύγλωσσων απ’ αυτές των ελληνόφω-
νων μαθητών. Επιπλέον η συσχέτιση των απόψεων των μαθητών με αυτές των εν
ενεργεία καθηγητών θα έδινε μια πιο σύνθετη εικόνα των υφιστάμενων τάσεων.
Ακόμη και η μελλοντική επανάληψη της υφιστάμενης έρευνας με την επικουρία και
ποιοτικών δεδομένων θα ενίσχυαν την κατανόηση των στάσεων των μαθητών απέ-
ναντι στο μάθημα των Νέων Ελληνικών. 
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